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Analyzing the Dimensions of the Null Curriculum  

 
 

Abstract 
Null curriculum is one of the conceptual achievements of the curriculum, 
which was introduced by Eisner in 1979 for the first time and has attracted the 
attention of some curriculum scholars in this form of curriculum and its 
dimensions and effects. The purpose of this study is to analyze the dimensions 
of the null curriculum based on the efforts made by experts to develop this 
concept. The present study was carried out using a synthesis method and the 
synthesis of the findings showed that the dimensions of the null curriculum 
that has been discussed so far are: how to identify the null curriculum, the 
causes that make the curriculum null, the types of null curriculum, the 
functions of null curriculum, the types of the null curriculum affects and the 
field in which you should follow the null curriculum. Based on the analysis 
and categorization of the data, there was no theoretical difference in any of the 
cases, and the existing differences arise from the deeper insight of some 
scholars into the dimensions of the null curriculum that was not considered by 
others. Due to the lack of resources and theoretical analysis in this field, this 
concept seems to require more and more appreciating attention from experts. 

Keywords: Null curriculum, Hidden null curriculum, Null hidden 
curriculum. 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

How to Cite: Davary, S., Mehrmohammadi, M. (2023). Analyzing the Dimensions 
of the Null Curriculum. Qualitative Research in Curriculum, 4(12), 140-162. doi: 
10.22054/QRIC.2023.41680.265 

 Qualitative Research in Curriculum is licensed under a Creative 
Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License. 

Shirin Davary∗ Corresponding Author, Ph.D., Department of 
Educational Sciences, Tarbiyat Modarres University, 
Tehran, Iran. E-mail: shirindavary@yahoo.com 

  

Mahmud 
Mehrmohammadi 

Professor, Department of Educational Sciences, Tarbiyat 
Modarres University, Tehran, Iran  

  



 یدرس در برنامه یفیک يهاپژوهش
 162-140 ، ص1402پاییز ، 12، شمارة چهارمسال 

www.qric.atu.ac.ir 
DOI: 10.22054/QRIC.2023.41680.265 

 
ی 

هش
ژو

ه پ
قال

م
   

   
   

   
   

   
   

   
   

  
 خیتار

ل: 
رسا

ا
05/

01/
14

00
   

   
   

 
 

یپذ خیتار
ش

ر
 :

07/
12/

14
01

 
24

76
-5

78
3

 
   

   
IS

SN
:

 
eI

SS
N

: 2
47

6-
57

91
 

 پوچ درسی برنامه ابعاد واکاوي

 داوري شیرین
هران، ، تمدرس تربیت دانشگاه ،درسی ریزيبرنامه رشته دکترينویسنده مسئول، 

 shirindavary@yahoo.com ایران. رایانامه:
  

 ، تهران، ایرانمدرس تربیت دانشگاهگروه علوم تربیتی،  استاد  مهرمحمدي محمود

 چکیده 
 سطتو که مفهومی. باشدمی پوچ درسی برنامه مفهوم درسی، برنامه رشته مفهومی آوردهايدست ازجمله

 به رسید برنامه رشته اندیشمندان از برخی توجهجلب موجب و معرفی بار نخستین براي 1979 سال در آیزنر
 رسید برنامه مفهوم ابعاد واکاوي حاضر تحقیق هدف. است شده آن تأثیرات و ابعاد و برنامه از شکل این

 این ترشگس و بسط منظوربه خارجی و داخلی نظرانصاحب سوي از گرفته صورت هايتلاش اساس بر پوچ
 پوچ درسی رنامهب ابعاد داد، نشان هایافته سنتز و یافتهانجام پژوهی سنتز روش به حاضر تحقیق. باشدمی مفهوم

 برنامه کی شدن دچار علل پوچ، درسی برنامه شناسایی نحوه: از است عبارت شدهپرداخته هاآن به تاکنون که
 ايعرصه و پوچ درسی برنامه آثار جنس پوچ، درسی برنامه کارکرد پوچ، درسی برنامه انواع پوچی، به درسی

 نظريختلافا مورد هیچ در ها،داده بنديدسته و تحلیل اساس بر. بود پوچ درسی برنامه دنبال به باید آن در که
 رسید برنامه از ابعادي به نظرانصاحب از برخی ترعمیق نگاه از ناشی موجود، هايتفاوت و نداشت وجود

 این در ينظر هايتحلیل و منابع کمبود دلیل به همچنین. است نشده واقع سایرین موردتوجه که است پوچ
 باشدمی نظرانصاحب سوي از تريقدرشناسانه و بیشتر توجه نیازمند مفهوم این رسدمی نظر به حوزه،

 .پوچ پنهان درسی برنامه پنهان، پوچ درسی برنامه پوچ، درسی برنامه ها:کلیدواژه

  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

پژوهش هاي   .پوچ درسی برنامه ابعاد واکاوي). 1402. (محمود، مهرمحمدي، و شیرین، داوري استناد به این مقاله:
   :QRIC.2023.41680.265doi/10.22054 .162-140)، 12(4کیفی در برنامه درسی، 
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 مقدمه 
اندیشی درباره هر قلمرویی از دانش، نیازمند یک ساختار مفهومی براي شناخت و ژرف

آن حوزه است. ازجمله دستاوردهاي مفهومی قلمرو برنامه درسی نیز اصطلاح  هايپدیده
 Eisnerح شد. مطر)Eisner )1979باشد که براي نخستین بار توسط برنامه درسی پوچ می

هاي درسی از نوع پنهان ) معتقد است در مدارس علاوه بر برنامه درسی رسمی، برنامه2002(
آموزان در جریان حضور در نظام شوند، به این معنا که دانشو پوچ نیز آموزش داده می

رند و کوشش گیگیري دامنه تجربیاتشان، تحت تأثیر این دو برنامه قرار میآموزشی و شکل
دو مفهوم  آموزان بدون توجه به اینهاي یادگیري دانشبراي به تصویر کشیدن نتایج یا تجربه

در کنار برنامه درسی رسمی، کوششی ناقص و نافرجام است و هرگز این عرصه را به شکلی 
 جامع به تصویر نخواهد کشید.

برنامه درسی پوچ، ناظر است به دامنه تجربیات یادگیري که در سایه تصمیمات 
ریزان دچار قبض و محدودیت شده و آثار محرومیتی در رشد و تعالی متربیان از خود برنامه

گذارد و درست مانند برنامه درسی صریح و برنامه درسی پنهان، اثر مستقیم در یمي جابه
 ).1387گیري متربیان دارد (مهرمحمدي، تعیین دامنه تجربیات یاد

 هایی که بهکنند؛ گزینهبرنامه درسی پوچ آن چیزي است که مدارس تدریس نمی
اندازهایی که هرگز درباره آن چیزي نخواهند دانست شود؛ چشمآموزان پیشنهاد نمیدانش

ه ذهنی خشی از اندوختهایی که بو قادر به استفاده از آن نخواهند بود و نهایتاً مفاهیم و مهارت
تأثیرات عمیقی  ود مهم است شواندازه آنچه تدریس میبهآنان نخواهد شد و تمام این موارد 

ز آن اندازهایی که اتواند بیازماید و چشمهایی که میهاي فرد، سایر گزینهبر روي انتخاب
 ).Eisner, 2002دار بنگرد، دارد (تواند به یک موقعیت مسئلهمی

هاي کند که محتاطانه و با اطمینان انتخاب محتوا و جایگزیناین برنامه کمک می توجه به
آن را انجام دهیم. همچنین اهداف آموزشی خود را دوباره آزمون کنیم و اهدافی را گزینش 

ند و پیام اصلی ککنیم که در محتوا مشخص باشند. توجه به این برنامه دید ما را تیز و دقیق می
ین است که گفتگوي بین آنچه هست و نیست باید ادامه داشته باشد و ما را به این برنامه ا

 ).1387تفکر انتقادي و بازخوانی در این مقوله وادار سازد (صفرنواده و فتحی واجارگاه، 
اندرکاران و دست توجهجلببرنامه درسی پوچ مفهومی است که هدف آن 

ی ندیشه درباره آنچه از دستور کار نظام آموزشهاي درسی به تأمل و اگیرندگان برنامهتصمیم
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باشد و توجه به این مفهوم کمک شایان شود، میو از حوزه برنامه درسی صریح حذف می
کند و در صورت توجه بایسته، توجهی به حفظ ویژگی پویایی در برنامه درسی می

 دیگر سخن مفهوم رهاند. بهریزي درسی را از گرفتار آمدن به دام سنت و عادت میبرنامه
سی هاي دربرنامه درسی پوچ دعوت آشکاري است به توجه دقیق و عمیق به مواد و موضوع

ظام آموزشی کار ن ریز درسی از دستوریا فرایندهاي ذهنی که در سایه گزینش و تصمیم برنامه
 مانندها محروم میهاي مرتبط با آنآموزان از آموختن تجربهو لذا دانش اندشدهحذف

 ).1393(مهرمحمدي، 
Flinders توجه ) معتقدند هدف از مطرح کردن این مفهوم، جلب1986( و همکاران

تر، رعایت جانب احتیاط و دعوت به داشتن ذهنی باز است. هرچند یکی از بدیهیات عمیق
چیز را تدریس کنند و همه تقاضاها توانند همهرشته برنامه درسی این است که مدارس نمی

آورده شدن نیستند و منابع محدود مدرسه باید در اختیار برآوردن اهدافی سودمند قابل بر
 تأمل است.باشند، اما این مسئله در عین بدیهی بودن، ارزشمند و قابل

که از برنامه درسی پوچ بحث ) هنگامیTillett and CushingLeubner )2022به باور 
حضور چه چیزي در «، »شود؟نمی چه چیزي دانش محسوب«هایی همچون شود پرسشمی

مطرح » چه چیزي عمداً غایب است و به چه دلیلی؟«و یا » برنامه درسی مشروع نیست؟
 شوند.می

با توجه به آنچه ذکر شد، مفهوم برنامه درسی پوچ یکی از مفاهیم شایسته توجه در حوزه 
و ابعاد آن، در  مطالعات برنامه درسی است؛ اما آنچه مسلم است این است که این مفهوم

است.  نشدهشناختهدقت هاي آن بهیتظرف جهیدرنتحدي که باید، موردتوجه قرار نگرفته و 
هاي اطلاعاتی اینترنتی نیز مهر تأییدي است بر اینکه برنامه درسی نتیجه جستجو در پایگاه
 که پاسداشت چنین مفهوم مغتنمیتوجهی قرارگرفته است. درحالیپوچ مورد غفلت و کم

نظران و متفکران به این مفهوم است و بسط و بالندگی و عطف توجه صاحب درگرو
 ).1393مهرمحمدي، ( سازي این مفهوم را به دنبال داردغنی

یک مفهوم نظري ارزشمند و هم به دلیل  عنوانبهبا توجه به اهمیت برنامه درسی پوچ هم 
امه شناسایی ابعاد برن باهدفر تعلیم و تربیت، مطالعه حاض درصحنهاهمیت پیامدهاي آن 
 هگرفت صورت هايتلاش و این مفهوم از شدهارائه هايدهی برداشتدرسی پوچ به سازمان

 .است افتهیانجام مفهوم این گسترش و بسطمنظور به خارجی و داخلی نظرانصاحب سوي از
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 روش 
 مرور، بازیابی، براي راهی ی،سنتز پژوه باشد. مطالعاتیم 1یسنتز پژوهروش تحقیق حاضر 

) و حاصل 1396نادي راوندي، است ( اصیل مطالعات نتایج یکپارچه کردن و تحلیل ترکیب،
م ي مطالعات گوناگون و شاید پراکنده را گرد ههادانستهآن دانشی تلفیقی است، دانشی که 

پردازد یم). به عبارتی این نوع از پژوهش به ارزیابی و ترکیب مطالعات 1392 ،2مارشآورد (
حاضر  العهمطگیرد. با توجه به هدف یمو به یکی از دو صورت ترکیبی و یا تجمیعی انجام 

نیز روش هفت  مورداستفادهي الگو از نوع تجمیعی بوده است. مورداستفادهاز روش 
) 1) بوده است. مراحل این الگو عبارتند از: Sandelowski and Barroso )2007 يامرحله

) 4) جستجو و انتخاب منابع مناسب؛ 3مند منابع؛ ) مرور نظام2وهشی؛ تنظیم پرسش پژ
) 7) ارزیابی کیفیت و 6هاي منابع؛ ) تجزیه، تحلیل و ترکیب یافته5ها از منابع؛ استخراج یافته

 ارائه یافته.
مطالعه حاضر در پی پاسخ به این پرسش بود که ابعاد برنامه درسی پوچ کدامند؟ جزییات 

 آورده شده است. 1نیز در جدول شماره  5تا  2تکمیل مراحل  منظوربه گرفتهامانجفرایند 

 )1393 بزرگ، و با اقتباس از طلایی( یسنتز پژوهجزییات بخشی از فرایند  .1جدول 
 جزئیات فرایند هاگام عنوان اقدامات

 یی کههاپژوهشتعیین 
 هايمقرر است از یافته

 آنان استفاده گردد

پارامترهاي جستجو الف) تعیین 
 مانند تاریخ انتشار و نوع پژوهش

ان زبمیلادي. گستره: بر مبناي  1979تاریخ: بعد از 
نوع  : نظري.هاپژوهشفارسی و لاتین). نوع (

 اسناد: مقالات و کتب.
ب) تعیین معیارهاي انتخاب اسناد 

 شده از مرحله قبليگردآور
 بررسی نظري مفهوم برنامه درسی پوچ

ج) تعیین راهبرد جستجوي اسناد 
 هایگاهپاو 

ي درسی، هابرنامههاي: انواع یدواژهکلاستفاده از 
برنامه درسی پوچ، برنامه درسی مغفول، برنامه 

درسی گمشده و برنامه درسی محذوف و عقیم به 
هاي یگاهپاها به لاتین در فارسی و معادل آن

 اطلاعاتی:

ERIC, ENSANI, SID, Google 
Scholar 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. The Research Synthesis 
2. Marsh 
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 جزئیات فرایند هاگام عنوان اقدامات

اسناد  مندنظامنقد 
 منتخب

 

 الف) غربالگري درشت
بر مبناي  هاکتابمرور چکیده مقالات و فهرست 

 سند بود. 36مرتبط بودن. حاصل این مرحله 

 ب) غربالگري ریز

مطالعه کل متن با توجه به معیار انتخاب (معیار: 
بررسی نظري مفهوم برنامه درسی پوچ). حاصل 

 2که در جدول شماره  سند بود 12این مرحله 
 اطلاعات این منابع آورده شده است.

 ج) واکاوي
شده و با يبنددستهي هر سند تحلیل و هاداده

 سایر اسناد مقایسه شد.

سنتز؛ خلق چیزي 
جدید از عناصر جدا از 

 هم

 مقابل در تجمیعی پژوهی سنتز
 ترکیبی پژوهشی سنتز

 شدند.جمع  یکجا منتخب اسناد هايابتدا یافته
، دقیق هرکدام و مکرر هايیبازخوان با سپس

منجر به  مشابه کدهاي کدگذاري انجام و
 بندي ابعاد برنامه درسی پوچگیري دستهشکل
 یسنتز پژوهتوان یم. لذا پژوهش حاضر را شدند

 از نوع تجمیعی دانست.

ذکر شد جامعه آماري مطالعه حاضر را کلیه اسنادي  1گونه که در جدول شماره همان
هاي مذکور میلادي حاوي کلیدواژه 1979تشکیل داد که به زبان فارسی و یا انگلیسی از سال 

یکی از  انعنوبههاي درسی و بودند. با توجه به اینکه برنامه درسی پوچ یکی از انواع برنامه
 طور که در مقدمه ذکر شد موردد مطرح در این رشته مطالعاتی است و همانمفاهیم متعد

منبع  36است؛ نتیجه جستجو در منابع اطلاعاتی منجر به شناسایی  شدهواقعتوجهی نیز کم
گزینش منابعی که به بررسی نظري این مفهوم پرداخته بودند، نمونه نهایی  باهدفاولیه شد. 

 12شد که در بین این منبع داخلی را شامل می 6ع خارجی و منب 6منبع بود که  12 حاوي
ودند هایی در هر یک از این منابع بمنبع، نویسندگان برخی از منابع نیز تکراري اما داراي ایده

 2که لازم بود هر دو منبع وارد فرایند مطالعه شوند. فهرست این منابع در جدول شماره 
ا و دستیابی به ابعاد برنامه درسی پوچ، از روش تحلیل هتحلیل داده منظوربهاست.  ذکرشده

مضمون استفاده شد. براي این منظور متن اسناد بارها خوانده شد و عبارات مرتبط کدگذاري 
 د.و ابعاد برنامه درسی پوچ را شکل دادن قرارگرفتههم  در کنارهاي مشابه شدند. سپس مقوله
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ن نیز از روش کنترل اعضا استفاده شد. براي ای شدهانجاماعتباربخشی به مراحل  منظوربه
ریزي درسی مرور و نظرات و توسط دو دانشجوي دکتراي برنامه افتهیانجاممنظور مراحل 

نیز  7پیشنهادهاي ایشان در یک فضاي تعاملی بررسی و در صورت لزوم اعمال شدند. مرحله 
 است. شدهارائهها در بخش یافته

 تخابی پس از مرحله غربالگريفهرست اسناد ان .2جدول 
 نویسنده سال عنوان/موضوع قالب ردیف

 آیزنر 1979/1358 بع)نخستین من عنوانبهتصورات تربیتی ( کتاب 1

 مقاله 2
هاي نظري و برنامه درسی پوچ: پایه

 هاي عملیدلالت
1986/1365 

فلندرز، نادینگز و 
 ثورنتون

 مقاله 3
تجدید دهی براي ریزي و سازمانبرنامه

 برنامه درسی
2001/1380 

گلاثورن، کار و 
 هریس

 کتاب 4
نبع جدیدترین م عنوانبهتصورات تربیتی (

اي که این برنامه را معرفی کرده از نویسنده
 است)

 آیزنر 2002/1381

 ویلسون 2005/1384 هاي درسیانواع برنامه مقاله 5

 مقاله 6
 عملی و نظري هايپایه و مفاهیم بر گذري
 آموزش در) مغفول( Null درسی برنامه

 پزشکی
2008/1387 

صفرنواده و 
 فتحی واجارگاه

 1سخنرانی 7
 برنامه هايمؤلفه و ابعاد از زدایی غفلت

 ).مغفول( ناگفته درسی
 موسی پور 2008/1387

 سخنرانی 8
 برنامه هايمؤلفه و ابعاد از زدایی غفلت

 ).مغفول( ناگفته درسی
 مهرمحمدي 2008/1387

9 
سایت وب

 رسمی نویسنده
 فتحی واجارگاه 2011/1390 زائد درسی هايبرنامه درباره گفتاري

 فتحی واجارگاه 2013/1392 برنامه درسی چیست؟ کتاب 10

 کتاب 11
 و پوچ درسی برنامه پنهان، درسی برنامه

 پنهان پوچ درسی برنامه
 مهرمحمدي 2014/1393

 مقاله 12
 پوچ، زنده، مادي وهاي درسی پنهان، برنامه

 متخلف
2022/1401 

تایلت و کاشینگ 
 لیوبنر

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

 ایران درسی برنامه مطالعات انجمن در نشست شدهارائه. سخنرانی 1
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 هایافته
بندي مضامین مشابه، ابعاد برنامه درسی پوچ مشخص شدند. ها و دستهبا تحلیل مضمونی داده

 دهد:ابعاد برنامه درسی پوچ را نمایش می 1شکل شماره 

 موردمطالعهحاصل از تحلیل اسناد  پوچ درسی برنامه ابعاد .1 شکل

 

 در ادامه شرح هریک از این ابعاد آورده شده است:
 ) علل دچار شدن یک برنامه درسی به پوچی1

Eisner )2002است ) از علل دچار شدن برنامه به دام پوچی به سنت و غفلت اشاره نموده ،
ایر که س علتنیابه نهاند؛ شدهطور سنتی آموزش دادهبرخی موضوعات خاص بهوي  ازنظر
سنتی  طوربه که علتنیااند، بلکه بهشدهو کنار گذاشته شدهلیطور دقیقی تحلبه هاگزینه

آموزان توانند براي دانشاند، میکه موضوعاتی که مورد غفلتدرحالیچنین بوده است. این
آنچه ) برنامه درسی پوچ اشاره دارد به 1393 و 1387( محمدي مهر ازنظر بسیار مفید باشند.

باشند، اما به دلیل سیطره عادات و  برنامه درسی حضورداشتهها باید در از جنس یادگیري
گیري، از دستور کار تعلیم و تربیت یمتصمالاصول ناهشیارانه در عرصه و علی هاسنت

داند گیري برنامه درسی مغفول را عادت، غفلت و سنت میاست. وي علل شکل شدهحذف
ها و ریزان درسی نسبت به برخی حوزهر بر غفلت و ناآگاهی برنامهو بعد غفلت را ناظ



 1402پاییز  | 12شمارة  | چهارمسال  |ی درس در برنامه یفیک يهاپژوهش   |148

زعم وي عدم غفلت و توجه به این مفهوم آن کند که بهدستاوردهاي علمی جدید فرض می
) نیز علل دچار شدن 1387( رهاند. موسی پوررا از گرفتار آمدن در دام سنت و عادت می

) نیز Tillett )2021داند. و عادت میبرنامه درسی به پوچی را همچون آیزنر سنت 
کند، ها را یکی از دلایل دچار شدن یک برنامه به پوچی ذکر میبندي و محدودیتاولویت
المللی هاي ملی یا بینمحدودیت زمان و یا در اولویت بودن دروسی که در آزمون ازجمله

لل دچار یکی از ع نوانعبهشوند. وي همچنین بستر اجتماعی و سیاسی حاکم را نیز مطرح می
 کند.شدن یک برنامه به پوچی ذکر می

 ) نحوه شناسایی برنامه درسی پوچ2
ه است، نحوه شناسایی این برنام شدهپرداختهجنبه دیگري از برنامه درسی پوچ که به آن 

داند و یمشناسی یبآسی نوعبه) برنامه درسی پوچ را دعوت 1387( يمهرمحمدباشد. می
 وي اگر این نسبت ملاحظه نشود، مفهوم ازنظربیند. ینمشناسی را بدون ملاك مقدور یبآس
توان در جریان تربیت گزینشی عمل کرد و از سویی هم شود. چراکه نمییماعتبار بی

. هر نبودنی را قراردادهاي ممکن را در دستور کار نظام آموزشی یدانستنتوان همه نمی
) 1393( مهرمحمدي .اندکمالها عین رد، برخی نبودنتوان نقصان تلقی کنمی

اره ابعاد گیري دربها و قضاوت درباره این بعد از برنامه درسی را مانند تصمیمگیريتصمیم
فاده وي فردي که با است ازنظرداند و دیگر یا انواع دیگر برنامه، داراي خواستگاه ارزشی می

هاي گیري درباره برنامهپوچ قصد دارد به تصمیماز ابزار سودمند و روشنگر برنامه درسی 
ی خود را هاي ارزشدرسی جدید یا تحلیل برنامه درسی کنونی بپردازد ناگزیر باید چارچوب

در  گریدارتعببهگیري بپردازد؛ به مدد بطلبد و بر آن اساس به قضاوت، تحلیل و تصمیم
شده از برنامه درسی را که ي حذفها، مباحث و فرایندهابرنامه درسی پوچ مجموعه موضوع
هاي برنامه درسی یا همان پایگاه شدند، بایدها یا دیدگاهنباید به سرنوشت حذف دچار می

تشافی هاي برنامه درسی پوچ، صبغه اکدستیابی به مؤلفه رونیازاکند. ارزشی فرد تعیین می
شمول انجام و جهانصورت عام داشته و این اکتشاف در چارچوب نظریه هنجاري و نه به

هاي یريگریزان درسی باید، هوشیاري و آگاهی را در بستر جهتشود. بر این اساس برنامهمی
هاي برنامه کارگیرند و به شناسایی مؤلفهخویش به رشیموردپذهاي هنجاري ارزشی یا نظریه

 درسی پوچ بپردازند.
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افتن برنامه درسی مغفول را هاي ی) نیز یکی از راه1387صفرنواده و فتحی واجارگاه (
 ریزي و ارزشیابی مداوم برنامهپژوهش به همراه یک نیازسنجی پویا در تمامی مراحل برنامه

شده در مقایسه با برنامه درسی صریح و مطلوب قابل حصول درسی اجراشده و تجربه
عی، ادانند. روش دیگر را مقایسه مداوم برنامه درسی با شرایط متحول فرهنگی، اجتممی

 دانند.بررسی سازگاري بین برنامه و این شرایط می منظوربهسیاسی و زمانی 
) هرگونه تلاش براي شناسایی یک مجموعه از 1986( و همکاران Flinders ازنظر

وابسته به چهارچوب مرجع است و برنامه » برنامه درسی پوچ«عنوان فرآیندها یا محتواها به
ی است و یشناساقابلشود تربیتی مهم فرض می ازلحاظنچه درسی پوچ تنها در ارتباط با آ

 داند.نهایت میاي را چیزي نزدیک به بیگستره چنین عرصه
هاي شناسایی برنامه درسی پوچ به شناسایی وضع معیار براي ) نیز از راه1387موسی پور (

و  ودنب روز، بررسی بهاجراشدهمقایسه، بررسی عمیق عرصه برنامه درسی قصد شده و 
 هامتناسب بودن برنامه با اقتضائات زمانی، مکانی، اجتماعی، سیاسی، اقتصادي و مانند این

 اشاره نموده است.
) نیز باید خارج از پارادایم حاکم به دنبال Tillett and CushingLeubner )2022 ازنظر

 برنامه درسی پوچ بود.
 ) برنامه درسی پوچ را در کجا باید جستجو کرد؟3

Eisner )2002 رد: بعد توجه ک دوبه باید در هنگام شناسایی برنامه درسی پوچ ) عقیده دارد
آن غفلت ارائه از ها علیرغم تأیید اهمیت آنیکی فرآیندهاي فکري است که مدارس 

د وي معتق .ها خالی استکنند و دیگري محتواهایی است که در برنامه درسی جاي آنمی
ها تنها بر دامنه محدودي از دهد که در آندرسی مدارس نشان میهاي است، بررسی برنامه

که فیزیولوژي مغز شواهدي مبنی بر این ٔ◌ نهیدرزمشود. مطالعات فرآیندهاي تفکر تأکید می
تر توان با تمرین قويدهند و این اعمال را میهاي مغز اعمال ذهنی متفاوتی انجام مینیمکره

 ، بر این اساس نادیده گرفتن فرآیند مربوط به یک نیمکره وکنندتر کرد، ارائه مییا ضعیف
اه توجهی به فرایندهاي عاطفی اشتبتأکید بر فرایندهاي ذهنی نیمکره دیگر ازجمله بی

اگر ما در مدارس درباره رشد تفکر خلاق نگران هستیم، اگر به تقویت  اهمیتی نیست.کم
طقی ها اتفاق افتد، مناع و شکستن محدودیتها، ابدمندیم که از طریق آنفرایندهایی علاقه

 ها را در اختیار فراگیران قرار دهد. نادیده گرفتن چنیناست که برنامه درسی باید این فرصت
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ها فرایندهایی در مدارس، با علم به اینکه در بیرون از مدرسه موقعیت کافی براي پرورش آن
کر خلاق و منطقی شود. لذا مدارس باید تواند منجر به عدم توانایی در تففراهم نیست، می

ارد؛ محتوا نیز آیزنر عقیده د ٔ◌ نهیدرزمفرصت توسعه انواع فرایندهاي فکري را فراهم کنند. 
شناسی، هنرهاي موضوعاتی چون اقتصاد، قانون، مردم ٔ◌ نهیدرزمآموزان نیاز دارند تا دانش

تا سالانه  شودن نیازها موجب میاطلاعاتی داشته باشند. نادیده گرفتن ای بومی و ارتباطات،
که فرصت آموختن آن طی  آموزان بدون این اطلاعات ضروري براي زندگیها دانشمیلیون

 التحصیل شوند.آید، فارغزندگی کمتر پیش می
) نیز همچون بسیاري از اصطلاحات حوزه برنامه 1986( و همکاران Flindersاز دید 

چندوجهی است که خود آیزنر دو بعد آن را شناسایی  درسی، برنامه درسی پوچ نیز مفهومی
 شوند. این بعد شاملنموده است و این دو بعد با بعد سوم که بعد عاطفی است، کامل می

ها و احساسات است. آیزنر این بعد را در ذیل فرایندهاي ها، گرایشعناصري همچون: ارزش
ست که این بعد جدا باشد و البته آن نظران این اذهنی قرار داده است اما ترجیح این صاحب

) نیز به محتواي مغفول 1392دانند. فتحی واجارگاه (ترین بعد برنامه درسی پوچ میرا مهم
و  محتواي گزینش اندازهبهشده و عقاید و نظرات مسکوت مانده که  مانده، مسائل سانسور

امل دارد و برنامه مغفول را شباشند، اشاره ها داراي نقش و اهمیت میتأییدشده در تربیت بچه
ادي که معمولاً اقتص-نظیر رویکردهاي سیاسی( محتوایی که دربرگیرنده رویکردهاي تحلیلی

نظیر اجتناب از ( هاي آموزشیشوند) و روشاز دروس مطالعات اجتماعی حذف می
هاي آموزشی مشارکتی و دموکراتیک در کلاس درس و ها و روشي فعالیتریکارگبه

 داند.است، می مدرسه)
) برنامه درسی پوچ، ناظر است به دامنه تجربیات یادگیري که 1387( مهرمحمدي ازنظر

وي صرفاً زمانی  ازنظرریزان دچار قبض و محدودیت شده است. در سایه تصمیم برنامه
شود و تنها  فرضموردنظر  تجربهمثابه به نامید که برنامه برنامه »نیست را کهآنچه «توان می
 بر شوند و قادرندمی تلقی برنامه همه آشکار و ضمنی پوچ، این صورت است که شکل در

 بگذارند. مستقیم تأثیر آموزان دانش یادگیري تجربیات دامنه
Tillett and CushingLeubner )2022 نیز معتقد است برنامه درسی پوچ را باید در (

 ود، جستجو کرد.شموضوعات درسی و تجربیاتی که به فراگیران ارائه نمی
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 ) انواع برنامه درسی پوچ4
) تنها به نوع آشکار برنامه درسی پوچ اشاره نموده است. Eisner )2002آنچه مسلم است، 

که در منابع محدود تخصصی مشاهده چنان) برنامه درسی پوچ آن1393مهرمحمدي ( ازنظر
است.  شدهحذفشود منحصراً معطوف است به آنچه از برنامه درسی رسمی به شکل عیان می

ها، مباحث یا فرایندهاي ذهنی از برنامه درسی رسمی به که حذف برخی موضوعدرصورتی
ان از آن با توگیرد که میاد برنامه درسی پوچ را در برمیشکل آشکار، تنها یک بعد از ابع

عنوان برنامه درسی پوچ آشکار نام برد. حذف در ابعاد دیگر یا به اشکال دیگري در 
افتد که نیازمند توجه است. برنامه درسی پوچ آشکار هاي درسی نیز اتفاق میبرنامه

یابد ، به برنامه درسی صریح راه میبا استفاده از چهارچوب ارزشی شناسایی شد ازآنکهپس
شود. این در حالی است که مجموعه مباحث، و از پوشش برنامه درسی پوچ خارج می

ی گیرد، ممکن است به یکها یا فرایندهایی که در دستور کار نظام آموزشی قرار میموضوع
شت پوچ وبندي شود یا به سرناز دو شکل زیر همچنان تحت پوشش برنامه درسی پوچ طبقه

توان از عنوان برنامه درسی پوچ پنهان براي آن استفاده حالت می شدن دچار شوند که در این
 نمود:

شده در برنامه درسی بینیها یا فرایندهاي پیشالف) حذف برخی مباحث و موضوع
هاي ویژه در یک آموزشگاه، منطقه یا کشور. به دیگر سخن، صریح به دلیل شرایط و موقعیت

توان و باید جستجو کرد. برنامه ریزي نیز میه درسی پوچ را در مقام اجرا و نه برنامهبرنام
درسی اجراشده و فاصله آن با برنامه درسی صریح، معرف یکی از ابعاد برنامه درسی پوچ 

ادي، اقتص ازنظرپنهان است که کمتر به آن توجه شده است. شرایط حاکم بر محیط اجرا 
ها منشأ پیدایش برنامه درسی پوچ پنهان در مقام اجرا رات و مانند آنفرهنگی، قوانین، مقر

 شود.می
ب) نابهنگام بودن یا پاسخگو نبودن برنامه درسی در یک زمینه یا موضوع خاص درسی 
نسبت به شرایط متحول اجتماعی، فرهنگی، اقتصادي، تاریخی و علمی جامعه نیز بعد دوم 

گذارد. پیام برنامه درسی پوچ پنهان، آن است که از ایش میبرنامه درسی پوچ پنهان را به نم
کرد و به  شده باید عبوربینی یک عنوان درسی در برنامه درسی تصریحسطح یا صرف پیش

رسی برنامه د باروحتر و منطبق کاوش و جستجو براي برنامه درسی پوچ در سطوح عمیق
ی در نجاندن عنوان یک ماده درستوان نتیجه گرفت صرف گپوچ پرداخت. بدین ترتیب می
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ر آن گیري درباره عناصها و کیفیت تصمیمگیريبرنامه درسی صریح تا زمانی که جهت
انطباق با شرایط و نیازهاي متحول فرد و جامعه بررسی و کنکاش نشده است، دغدغه  ازنظر

 سازد.پوچ بودن آن ماده درسی را برطرف نمی
 قسیمت پنهان و آشکاردودسته  به مغفول را یا گفته) برنامه درسی نا1387موسی پور (

 و درمان تشخیصقابلقصد شده برنامه درسی  بررسی با وي بعد آشکار ازنظرکه  کندمی
زعم به. است اجراشده وقصد شده  برنامه عرصه عمیق بررسی در آن کشف و راهکار است

 معرفی عقیم ای برنامه درسی مکتومبانام  بتوان شاید را پنهان مغفول یا وي برنامه درسی ناگفته
 ربیاتتج آوردن بار به که برنامه درسی از دهدمی نشان را وضعیتی برنامه از نوع این. کرد

 دارد افیک نظردقت به نیاز که دیگري اساسی باشد، نکته عاجز آموزاندانش در یادگیري
. گرداند هبرنام عقیمی درصد متوجه را ما تواندکه می استبازمان بودن برنامه  متناسب میزان

. کرد عرفیم برنامه درسی محذوفبانام  بتوان را شاید آشکار مغفول یا برنامه درسی ناگفته
شده  برنامه درسی پرهیز در هاآن ورود از دلایلی به که شوندمی مطرح مواردي اینجا در

 عامدانه است.» حذف«موسی پور در برنامه درسی محذوف  ازنظر گریدعبارتبه است؛
Flinders نظرانی که برنامه درسی صاحب ازنظرکنند که ، بیان می )1986( و همکاران

دانند، برنامه درسی پوچ آشکار که با بررسی برنامه درسی پوچ را یک ابزار نظري مفید می
ن مفهوم، برنامه تر اییابی عمیقید با ریشهنداشته و با یی است، ارزش چندانیشناساقابلآشکار 

درسی پوچ ایجادشده توسط برنامه درسی ضمنی شناسایی شود که آن را ضمنی پوچ 
 نامند.می

در این بخش ذکر این نکته لازم است که بعد دوم برنامه درسی پوچ پنهان که توسط 
شده طرحفایده مو ذکر گردید را شاید بتوان با برنامه درسی بی شدهانیب) 1393( مهرمحمدي

هاي )، برنامه1390( فتحی واجارگاه ازنظر)، یکسان دانست. 1390( توسط فتحی واجارگاه
ادواري مورد تجدیدنظر قرار گیرند، در  صورتبهبایست درسی پس از طراحی و اجرا می

، پدیده افتداتفاق می» رفتن برنامه درسی الزوروبه«اي تحت عنوان صورت پدیده غیر این
نابهنگامی یا برنامه درسی منسوخ عبارت است از کهنگی و عدم ارتباط دروس و محتواي 

از ابهام  ايها را در هالهاثربخشی دوره جیتدربهبرنامه درسی با نیازها و تحولات اجتماعی که 
را در کنار سایر  1فایده یا قراضهاي تحت عنوان برنامه درسی بیدهد و پدیدهقرار می
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زعم . بهسازدمطرح می دستاوردهاي مفهومی برنامه درسی که شایسته توجه و تبیین است،
دروس و  کند کهبه وضعیتی اشاره می سوکفایده یا قراضه از یوي مفهوم برنامه درسی بی

ي جایگزین آن شود که عملاً منسوخ هستند و دستاوردهاي جدیدهایی ارائه میبرنامه
هاي درسی نیز اشاره دارد که قدیمی نیستند بلکه اند. از سوي دیگر به آن نوع برنامهشده

 ها در جامعه وجود ندارد.زمینه کاربرد آن
Tillett and CushingLeubner )2022 گرچه مستقیماً به این موضوع نپرداخته اما در (

حوه ضمنی حین طرح ن طوربهآن اشاره دارد و  بحث از آثار این برنامه عمدتاً به جنبه آشکار
 شناسایی این برنامه به بعد پنهان و نیازمند شناسایی آن نیز اذعان دارد.

 ) جنس آثار برنامه درسی پوچ5
، کنندمیاز طریق آنچه تدریس  تنهانهنکته اصلی این است که مدارس ) Eisner )2002 ازنظر

وانند در تنمی آموزانآنچه دانشدارند.  تأثیراتید، نیز انگارنمینادیده  آنچهبلکه از طریق 
دهایی براي ها نیستند، پیامدانند، فرایندهایی که قادر به استفاده از آننظر بگیرند، آنچه نمی

 شان دارد.زندگی
که تأثیر برنامه درسی صریح و ضمنی از نوع درحالی ) معتقد است،1393مهرمحمدي (

ند آثار ایجابی توابرنامه درسی پوچ غالباً از نوع سلبی بوده، اما گهگاه میایجابی است، تأثیر 
) نیست. ضمنی( نیز به همراه داشته باشد که در این صورت قابل تمیز از برنامه درسی پنهان

کند. نیز استناد می 1984از کتاب مکانی به نام مدرسه در سال  1مثالی از گودلد در این زمینه به
اد تمدن عنوان نماي یا استفاده نکردن از رایانه را بهتوجهی به موضوع سواد یارانهگودلد بی

که نتیجه مترتب بر این  سازدیادگیري مطرح می_و فناوري نوین در جریان یاددهی
آموزان است که گودلد انتقال این پیام ضمنی به دانش ازنظرتوجهی یا غفلت بی

آوردهاي تمدن جدید با فرایند یا مقوله تعلیم و تربیت نسبتی ندارد و فاقد سودمندي دست
سازد چگونه برنامه درسی پوچ براي جریان رشد و یادگیري است. این مثال روشن می

ها از خود برجاي گذارد. چون این ها و ارزشتواند آثار و نتایج ایجابی در حوزه نگرشمی
عنوان آثار مرتب بر فرهنگ حاکم بر محیط آموزشی به پنهان و بهآثار به شکل ضمنی یا 

توان در حوزه برنامه درسی پوچ شود که میمشاهده می رونیازاشود، آموزان منتقل میدانش
علاوه بر آثار سلبی، آثار ایجابی از نوع ضمنی پنهان را نیز جستجو کرد. به دیگر سخن دو 
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طبق توانند بر یکدیگر منو برنامه درسی پنهان گهگاه میحوزه یا قلمرو برنامه درسی پوچ 
شوند و برنامه درسی پوچ از خود کارکردهاي برنامه درسی پنهان را نیز به نمایش گذارد. 
روي دیگر این سخن آن است که در جستجو براي دستیابی به برنامه درسی ضمنی، باید به 

 ز توجه داشت که خود معرف بعد دیگريهاي ایجابی ناشی از برنامه درسی پوچ نییادگیري
 آید.هاي مربوط به برنامه درسی پنهان به شمار میدر کاوش

Glatthorn ) جاي به 1شده) که از عنوان برنامه درسی کنار گذاشته2001و همکاران
کنند، آن را همچون برنامه درسی پنهان که در اسناد برنامه برنامه درسی پوچ، استفاده می

پندارند و آنچه را که از برنامه ها آشکار و مرئی نیست، مید آموزشی و آزموندرسی، موا
ه دانند کاست، جزئی از برنامه درسی پوچ می شدهگذاشتهدرسی خواه عمداً یا سهواً کنار 
آموزان در معرض آن قرارگرفته دانش هرروزآموزان دارد و تأثیري قدرتمند بر ادراك دانش

رسد این کنند، با این توضیحات به نظر میاي را درونی میامههاي چنین برنو پیام
نظران که بر جنبه ایجابی برنامه درسی پوچ و به عبارتی بر برنامه درسی پنهان پوچ صاحب

 )، این مفهوم تأثیر سلبی و محرومیتی دارد.1387( موسی پور ازنظرکه نظر دارند، درحالی
 شود، این پیام را بهآنچه تدریس نمی عنوانبهچ ) برنامه درسی پوWilson )2005 ازنظر

کند که آن موضوع به لحاظ تربیتی و یا در جامعه ارزشمند نیست. آموزان منتقل میدانش
 است. هکرداشارهتوان نتیجه گرفت که ویلسون نیز به جنبه ایجابی این برنامه لذا می

Tillett and CushingLeubner )2022امه درسی داراي جنبه ایجابی ) نیز باور دارد برن
شود ناقل این پیام است که آنچه است. براي مثال اشاره دارد به اینکه آنچه حذف می

 ، تابو یا ناپسند است.ارزشمند ریغ شدهحذف
 ) کارکرد برنامه درسی پوچ6

) نیز به دو کارکرد نظري و عملی برنامه درسی مغفول 1387( صفرنواده و فتحی واجارگاه
نمایند، کارکرد نظري آن را دعوت به بازاندیشی یا برقراري گفتگوي مستمر میان میاشاره 

ود، شها براي شناخت آنچه موجب مغفول شدن برنامه درسی میها و حوزه نیستحوزه هست
امه درسی و هاي برنگیريکارگیري تخیل در فرایند تصمیمدانند که شامل دعوت براي بهمی

یست قبل از آنکه نیست شود و داشتن نگاهی پویا به برنامه درسی و در حقیقت دیدن آنچه ن
باشد. کارکرد دو آن یعنی کارکرد عملی نیز شامل دو وجه است، یکی پایش مداوم آن می
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یگري ناپذیر باشند و دهاي تربیتی که ممکن است ماندگار بوده و جبرانتحمیل محرومیت
) و 1986( و همکاران Flindersشود. شامل می نشده را هاي کسبتأثیرات سلبی یا قابلیت

 .کرده استکارکرد را ذکر  دو) نیز براي برنامه درسی پوچ همین 1387( يمهرمحمد

 گیريبحث و نتیجه
نظران و پژوهشگران برنامه درسی نسبت به مفهوم برنامه مهري صاحبشاید یکی از دلایل بی

، کاملاً رگیدعبارتبه مبحث جستجو کرد؛ درسی پوچ را بتوان در مکتوم ماندن ابعاد این
نماید که میزان اقبال به یک مفهوم یا پدیده را تابعی از غنا و بلوغ آن یا ظرفیت و منطقی می

استعداد روشنگري و بصیرت آفرینی آن ارزیابی کنیم. مفهوم برنامه درسی پوچ اگرچه بسیار 
توقف هاي متفاوت آن و موناگون و جنبهنشدن ابعاد گ مهم و باارزش است، لیکن به دلیل باز

ماندن رشد و بالندگی مفهومی آن، در حوزه پژوهش و عمل نیز مجال چندانی براي حضور 
 نداشته است.

است که محرومیت ناشی از آن بر جریان رشد  جهتازآناهمیت برنامه درسی پوچ 
تمر خود طور مسسی باید بهریزان درگذارد و برنامهکننده برجاي میآموزان اثري تعییندانش

شده هست اهمیت و اولویت مواجه ببینند که آیا آنچه حذف دستنیازاهایی را با پرسش
ها شده ها و بالطبع ابقاءشدهکمتري نسبت به آنچه ابقاء شده است، دارد؟ آیا در برابر حذف

رهنگی، یط متحول فدر برنامه درسی، دلیل و توجیه کافی وجود دارد؟ آیا برنامه درسی با شرا
اجتماعی، اقتصادي، سیاسی و مانند آن زمان سازگار است. در شرح بیشتر مفهوم برنامه درسی 

هاي گیريپوچ، باید گفت این مفهوم به معناي دعوت به آگاهی و هوشیاري در تصمیم
مربوط به برنامه درسی خواه در سطح کلان یا در سطح خرد است و درصدد است تا 

برنامه درسی را از بستر ناهشیاري و ناخودآگاهی خارج کند. به دیگر سخن پیام هاي تصمیم
شیارانه و ها باید هوگیريریزان درسی آن است که این تصمیمبرنامه درسی پوچ، براي برنامه

گرفتار  ریزهاي حال و آینده فردي و اجتماعی اتخاذ شود و برنامهبا توجه به نیازها یا ضرورت
 ).1393مهرمحمدي، ( ادت نشودآفت سنت و ع

 هايها و دیدگاههاي مدرسه را بررسی کنیم و اندیشهبرنامه ) بایدEisner )2002 ازنظر
ل توجهی بوده یا حاصنتیجه بی شدهحذفتا اطمینان یابیم، آنچه  غایب را مشخص کنیم

افتد می انتخاب. ازآنجاکه برنامه درسی پوچ آشکار در عرصه ناآگاهی و ناهشیاري اتفاق
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عنوان یک پدیده در حوزه برنامه درسی مورد غفلت قرار گیرد؛ اما برنامه درسی تواند بهمی
مراتب بیشتر از برنامه درسی پوچ آشکار از حوزه شناسایی و پوچ پنهان به دلیل ظرافت به

 ).1393مهرمحمدي، ( ماندآگاهی و بصیرت دور می
نظران، هاي صاحبآوردن امکان مقایسه بین دیدگاهها و فراهم دهی یافتهمنظور سازمانبه

 آورده شده است. 3ها در جدول شماره خلاصه یافته

 نظران درباره این ابعادهاي صاحبابعاد برنامه درسی پوچ و دیدگاه .3جدول 

 نظرصاحب
نحوه شناسایی برنامه 

 درسی پوچ

علل دچار 
شدن برنامه 
درسی به 

 پوچی

برنامه درسی 
کجا پوچ را در 

باید جستجو 
 کرد؟

انواع برنامه 
 درسی پوچ

کارکرد 
برنامه درسی 

 پوچ

جنس آثار برنامه 
 درسی پوچ

 غفلت/ سنت  آیزنر

فرایندهاي 
ذهنی/ 

موضوعات 
 درسی

  
سلبی (داشتن 
 آثار محرومیتی)

فلندرز، 
نادینگز و 
 ثورنتون

با توجه به چهارچوب 
 ارزشی مرجع

 

فرایندهاي 
ذهنی/ 

موضوعات 
درسی/ 

فرایندهاي 
 عاطفی

پوچ آشکار/ 
 پنهان پوچ

 نظري/ عملی
تأکید بر جنبه 

 پنهان پوچ
 ایجابی)(

گلاثورن، 
کار و 
 هریس

     
از  هاییانتقال پیام

 جنس پنهان
 ایجابی)(

 مهرمحمدي
با توجه به چهارچوب 

 ارزشی
عادت/ سنت/ 

 غفلت
تجربیات 
 یادگیري

پوچ آشکار/ 
پوچ پنهان/ 
 پنهان پوچ

 سلبی/ ایجابی نظري/عملی

      ویلسون
از  هاییانتقال پیام

 جنس پنهان
 ایجابی)(

صفرنواده و 
فتحی 
 واجارگاه

پژوهش به همراه 
نیازسنجی در تمامی 

ریزي/ مراحل برنامه
 

محتوا/ عقاید 
مسکوت/ 

هاي روش
  نظري/ عملی 
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 نظرصاحب
نحوه شناسایی برنامه 

 درسی پوچ

علل دچار 
شدن برنامه 
درسی به 

 پوچی

برنامه درسی 
کجا پوچ را در 

باید جستجو 
 کرد؟

انواع برنامه 
 درسی پوچ

کارکرد 
برنامه درسی 

 پوچ

جنس آثار برنامه 
 درسی پوچ

ارزشیابی مداوم برنامه 
درسی اجراشده و 

 شدهتجربه

آموزشی/ 
رویکردهاي 

 تحلیلی

 موسی پور

بررسی برنامه درسی 
و اجراشده/  قصد شده

مقایسه مداوم برنامه 
درسی با شرایط متحول 
زمانی، اقتصادي/ داشتن 

 وضع معیار

 سنت/
 عادت

 
پوچ آشکار/ 
پوچ عقیم/ 

 محذوف
 سلبی 

تایلت و 
کاشینگ 

 لیوبنر
 خارج از پارادایم حاکم

بندي/ اولویت
ها/ محدودیت

بستر اجتماعی 
 سیاسی

موضوعات 
درسی/تجربیات 

 یادگیري
 ایجابی  آشکار/پنهان

رجع؛ م ارزشی چهارچوب به توجه پوچ با درسی برنامه شناسایی ها نحوهاساس یافته بر
 درسی برنامه مداوم ریزي؛ ارزشیابیبرنامه مراحل تمامی در نیازسنجی همراه به پژوهش

قدور اقتصادي م زمانی، متحول شرایط با درسی برنامه مداوم شده و مقایسهتجربه و اجراشده
 است.

 پوچی عادت، غفلت، به درسی برنامه شدن دچار نظران عللهمچنین به باور صاحب
ها و بستر اجتماعی و سیاسی است و این برنامه را باید در ها، محدودیتسنت، اولویت

هاي آموزشی، موضوعات درسی، تجربیات یادگیري، محتوا، عقاید مسکوت، روش
 عاطفی جستجو کرد. فرایندهاي ذهنی و یکردهاي تحلیلی، فرایندهايرو

آشکار، پوچ پنهان، پوچ عقیم، محذوف و  پوچ نیز عبارتند از پوچ درسی برنامه انواع
پوچ نیز داراي دو بعد نظري و عملی و جنس آثار آن به دو  درسی برنامه پوچ. کارکرد پنهان

 شکل سلبی و ایجابی است.
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ز توان انواع برنامه درسی پوچ را امربوط به انواع برنامه درسی پوچ، میدر تکمیل بحث 
طریق ماتریسی دو در دو که یک بعد آن در دستور کار بودن یا نبودن برنامه و بعد دیگر آن 

 یادگیري یا عدم یادگیري آن توسط فراگیر است، تصور کرد.

 ودن برنامه و یادگیري آن توسط فراگیرانواع برنامه درسی پوچ بر اساس در دستور کار ب .4جدول 

 یادگیري عدم یادگیري
 یادگیري فراگیر

 در دستور کار بودن برنامه

 در دستور کار بودن 1 2

 در دستور کار نبودن 3 4

 ناحیه است: 4ماتریس فوق شامل 
: در این ناحیه برنامه در دستور کار قرار دارد، لذا جنس خود برنامه از نوع آشکار 1ناحیه 

است. در این ناحیه، نوع برنامه درسی  شدهآموختهاست و آنچه در دستور کار بوده است، 
هاي باشد. این برنامه محصول رقابتپوچی که باید در جستجوي آن بود از نوع پوچ پنهان می

 شدهادهدبودن یا نداشتن اثر تربیتی آنچه آموزش  ثمرو ناظر است بر بی درون موضوعی است
 است.

: در این ناحیه نیز برنامه در دستور کار قرار دارد، لذا همچنان جنس برنامه از نوع 2ناحیه 
آشکار است، اما آنچه در دستور کار بوده است، آموخته نشده است. در این ناحیه نیز نوع 

امه ناظر باشد. این برنکه باید در جستجوي آن بود از نوع پوچ پنهان می برنامه درسی پوچی
احیه ی و مانند آن و در این نبدنتیترباست بر حذف سیستماتیک یک حوزه همچون هنر یا 

 است. شدهحذفبرنامه درسی عملاً در اجرا 
ت. زي آموخته اساي در دستور کار قرار ندارد، اما فراگیر چی: در این ناحیه برنامه3ناحیه 

لذا جنس خود برنامه از نوع پنهان است و نوع برنامه درسی پوچی که باید در این ناحیه در 
ه و نمایانگر وج قراردادتوان پنهان پوچ جستجوي آن بود، ماهیت پنهان دارد و نام آن را می

می را به اایجابی برنامه درسی پوچ است که در این حالت نبود محتوا یا ماده درسی خاص، پی
دن این اهمیت بونبود درس هنر در دبیرستان، پیام بی مثالعنوانبهکند. آموز القا میدانش

 کند.درس را به فراگیر منتقل می
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: در این ناحیه برنامه در دستور کار قرار ندارد و فراگیر نیز از آموختن آن محروم 4ناحیه 
هاي میان کار است که معلول رقابتاست. این ناحیه دربردارنده برنامه درسی پوچ آش

 موضوعی است.
علیم و به رسالت ت کهآنگاهبا توجه به کارکردها و آثار بسیار مهم این برنامه خصوصاً 

اندیشیم، نکته مهم داشتن ذهنی باز و خلاق و نگاهی تیزبین تربیت در ساختن جامعه فردا می
نامه درسی ن برنامه بپردازد. در شناسایی برنگر است تا بتواند به جستجوي دیگر ابعاد ایو ژرف

یی باید به هاپوچ باید توجه کرد که الزاماً نیازمند معیاري هستیم و باید بدانیم در چه عرصه
جستجوي برنامه درسی پوچ پرداخته و چه انواعی از این برنامه ممکن است وجود داشته 

 ساختن رفبرط نیز شناسایی و براي باشند و با شناسایی برنامه درسی پوچ، باید علل آن را
 کنیم. اندیشیچاره ايمدرسه آموزش اثربخشی افزایش و شدهییشناساعلل 

است، تناقضی میان نظرات مشاهده  مشاهدهقابل 3بر اساس آنچه در جدول شماره 
تر برخی ابعاد توسط و خلاقانه ترهاي عمیقها صرفاً ناشی از واکاويشود و تفاوتنمی

شود، حتی آیزنر نیز در بسیاري از ابعاد نظران است. چنانچه مشاهده میتعدادي از صاحب
نظران منجر به بسط این برنامه شده است و چه هاي سایر صاحباظهارنظري نکرده و تلاش

نمونه  عنوانبهدند. ا گرتر است تا شکوفتر و ارزیابانهبسیار ابعادي که نیازمند نگاهی بصیرانه
 وجود عدم زا ناشی تأثیرات از تنها و است نموده اشاره پوچ درسی برنامه سلبی جنبه به آیزنر
 این یایجاب نوع از و پنهانی آثار کرده است و درگیر صحبت ذهنی، فرایند یا محتوا یک

 .است نشده برنامه
) علل دچار شدن 1آیزنر تنها به سه بعد از برنامه درسی پوچ پرداخته است که عبارتند از: 

ان ها تغییر چندانی نداشته و بعدها نیز به همیک برنامه درسی به پوچی: که این بعد طی سال
) برنامه 2است.  شدهافزودهشده توسط آیزنر یعنی غفلت و سنت، بعد عادت دو بعد مطرح
را در کجا باید جستجو کرد؟ در این بعد اما موارد دیگري توسط سایرین، درسی پوچ 

) جنس آثار برنامه: آیزنر در این بعد تنها نگاه به جنبه سلبی برنامه درسی 3است.  شدهمطرح
ر از جنبه تتر و به جنبه ایجابی برنامه درسی پوچ که مهمهاي بعدي عمیقاما نگاه پوچ دارد؛

. آیزنر درباره نحوه شناسایی برنامه درسی پوچ، صحبتی نکرده اندکردهاشارهسلبی آن است 
ان نقص تواما به عقیده سایرین این بعد نیازمند توجه است، چراکه هر نبودنی را نمی است؛

رنامه مقایسه و تعیین پوچ بودن یک ب منظوربهتلقی کرد و براي این منظور باید چهارچوبی 
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ه آیزنر از آن غفلت نموده، انواع برنامه درسی پوچ است که علت داشته باشیم. بعد دیگري ک
 توان عدم توجه وي به برنامه درسی پوچ از نوع سلبی دانست، چراکه تنها در اینآن را می

توان از برنامه درسی پوچ نماید و میصورت است که سایر انواع برنامه درسی پوچ، رخ می
ن بعد، کارکرد برنامه درسی پوچ است که مورد پنهان یا پنهان پوچ صحبت نمود. آخری

 نظر تفاهم کامل وجود دارد و هرغفلت آیزنر بوده و تنها بعدي است که بین هر سه صاحب
 سه معتقدند که برنامه درسی پوچ هم کارکرد نظري و هم کارکرد عملی دارد.

 ههموار حذف درمجموع با توجه به آنچه به دست آمد، در پاسخ به این پرسش که آیا
علاوه بر حذف عمدي به دلایلی چون کمبود  است؟ پاسخ منفی است. ناخودآگاه یا سهوي

 ابسندهن و محدود اهمیت پنداشتن آنچه قرار بود در دستور کار قرار گیرد، فهمزمان و یا بی
 به را خسارت این ندتوانیز می جامعه یک در درسی برنامه فلسفه یا تربیتی فلسفه اقتضائات از

 و ربیتیت فلسفه مبناي برآنچه  کنندمی تصور ايعده یعنی کند؛ تحمیل درسی برنامه
 تربیت فهفلس ذیل در نمونه عنوان. بههست باشد، برنامه در باید آن از برگرفته هاياولویت
 تیجنسی و جنسی سواد یا جنسی آنچه باید باشد هست و مواردي همچون تربیت اسلامی

در این . داردن اولویتی بشر حقوق یا فرهنگی چند تربیت فلسفه، این ذیل در یا. گنجدنمی
شده رفتهگ ناکافی و ناقص دیباد اما این تصمیم هشیارانه. نگرفته است صورت سهوي موارد
 وسعهت براي وشنوديوشنود است. گفتگفت به دعوت جنس از مسئولیت اینجا در. است

یست. در این ن یا هست سازگار جامعه بر حاکم اجتماعی فلسفه باآنچه  تفسیر به بخشیدن
کند ) بیان میTillett and CushingLeubner )2022که  گونههمانمورد باید توجه داشت 

از طریق سایر نهادها و یا افراد پر شوند. چنین امري در  خلأهاها و ممکن است برخی نبودن
تبدیل  ند به یک تجربه ضدتربیتیتواصورت ارائه آن از سوي نهاد یا فردي فاقد صلاحیت می

 شود و صدمات چنین امري بسیار گسترده خواهد بود.
ظر و هم ن درصحنهشود برنامه درسی پوچ هم با توجه به یافته پژوهش حاضر پیشنهاد می

اندرکاران تعلیم و تربیت قرار گیرد. از بعد نظري دست موردتوجهعمل  درصحنه
نظران به غناي این مفهوم و شناخته شدن هرچه بیشتر آن توجه نشان داده و از بعد صاحب

شود و آثار و تبعات آن توجه عمل سهواً و یا عمداً حذف می درصحنهعملی معلمان به آنچه 
ی از آن تأثیري مهم بر زندگی داشته و در صورت حذف سهويِ آنچه محرومیت ناش
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ت ریزي مورد غفلفراگیران دارد، آن را به صحنه عمل بازگردانده و آنچه را در عرصه برنامه
 اندرکاران برسانند.دست به اطلاع قرارگرفته
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