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Qualitative Indicators of Knowledge Integration in the 

Curriculum; Case Study: Content Analysis of 

Experimental Science in Elementary School 

 

Abstract 
The purpose of the present research is to evaluate the view of the integration 
of knowledge in the curriculum and to take advantage of its educational 
benefits; therefore, all scientific, philosophical and religious viewpoints have 
been used in determining the criteria. In this article, the basic principles of the 
unity of the sciences are considered based on the compliance with the top 
documents of the country's education and training and in line with the 
monotheistic point of view. The current research method is content analysis, 
which has been used in defining the qualitative indicators of the unity of 
sciences and applying it to textbooks of elementary experimental sciences. 
The findings of the research indicate that six main criteria can be mentioned 
to strengthen the goal of the unity of sciences, which are: 1- Interdisciplinary 
approach (based on epistemic areas of the transformation plan), 2- Philosophy 
of science, 3- History of science, 4- monotheistic and innate worldview, 5- 
slogans and scientific and educational metaphors, 5- dialogue and interaction. 
In the conclusion, it seemed that the experimental science books of the fifth 
elementary school are acceptable in some indicators under the first criterion 
and not acceptable in others. The second to fourth criteria are also not 
acceptable. The fifth criterion including participation, group work and 
discussion in the class has an acceptable status. 

Keywords: integration of knowledge, unity of sciences, curriculum, 
elementary education, plan for the fundamental transformation of education 
in the Islamic Republic of Iran 
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 عهمطال درسی؛ برنامه در دانش یکپارچگی کیفی هایشاخص
 ابتدایی دوره تجربی علوم محتوای تحلیل: موردی

 پویانی اکبری طیبه
، تهران، رادانشگاه الزهفلسفه تعلیم و تربیت،  یدکتر یدانشجو، نویسنده مسئول

 t.puyani@gmail.comایران. رایانامه: 
  

 ، تهران، ایرانالزهرا دانشگاهریزی آموزشی، گروه مدیریت و برنامه استادیار  ستاری علی
  

 حکیمی یاسر سید
 / ن، ایران، تهراطباطبایی علامه دانشگاهی، اسلام تیو ترب میفلسفه تعل دکتری

 )ع( نیپژوهشگر دانشگاه امام حس

 چکیده
 فواید زا بردن بهره و درسی برنامه در دانش یکپارچگی دیدگاه نمودن ارزیابی قابل حاضر تحقیق از هدف

. است شدهدهاستفا معیارها تعیین در دینی و فلسفی علمی، هایدیدگاه همه از لذا است؛ آن تربیتی و آموزشی
 با همسو و ورکش تربیت و تعلیم بالادستی اسناد با انطباق اساس بر علوم وحدت اساسی اصول مقاله این در

 هایشاخص تعریف در که است محتوا تحلیل حاضر تحقیق روش. است قرارگرفته رموردنظ توحیدی دیدگاه
 هاییافته. ستا بوده مورداستفاده ابتدایی تجربی علوم درسی هایکتاب بر آن تطبیق و علوم وحدت کیفی
اند ارتعب که نمود ذکر توانمی علوم وحدت هدف تقویت برای اصلی معیار شش که است حاکی تحقیق

 -4 علم، تاریخ -3 علم، فلسفه -2 ،(تحول طرح معرفتی حوزه 11 اساس بر) ایرشتهبین رویکرد -1: از
 هب گیری درنتیجه. تعامل و گفتگو -5 تربیتی، و علمی هایاستعاره و شعارها -5 فطری، و توحیدی بینیجهان
 دیگر خیبر در و قبولقابل اول معیار ذیل هایشاخص برخی در ابتدایی تجربی علوم هایکتاب رسید نظر
 کار ت،مشارک شامل پنجم معیار. ندارند قبولی قابل وضعیت نیز چهارم تا دوم معیارهای. نیست قبولقابل

 .دارد قبولی قابل وضعیت کلاس در بررسی و بحث و گروهی

 یادینبن تحول طرح ابتدایی، آموزش درسی، برنامه علوم، وحدت دانش، یکپارچگی ها:کلیدواژه

 .ایران اسلامی جمهوری وپرورشآموزش
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

 یکپارچگی یفیک یها(. شاخص1402. )سراکبری پویانی، طیبه، ستاری، علی، و حکیمی، سیدیا استناد به این مقاله:

ی، پژوهش های کیفی در برنامه درس. ییدوره ابتدا یعلوم تجرب یمحتوا لی: تحلیمطالعه مورد ؛یدانش در برنامه درس
4(13 ،)174-213 . doi: 10.22054/QRIC.2023.69607.352  
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 مقدمه 
اهمیت علوم تجربی در رشد اقتصادی و پیشرفت جوامع در تاریخ یونان باستان، تمدن اسلامی 

از سوی  .(1399( )قرمزی، 1395زاده، و تاریخ غرب نوین بر کسی پوشیده نیست. )ماهرو 
 بلندمدتی هایزیرامهبرندیگر، اهمیت دوران آموزش ابتدایی در تحقق این پیشرفت و همه 

سندی  عنوانبهروشن و مبرهن است. سند تحول بنیادین جمهوری اسلامی ایران  کاملاًبشری 
شورای عالی )، تربیت تمام ساحتی را مدنظر دارد قبولقابلی علمی و تحقیقاتی هاپشتوانهبا 

تجربی مانند آموزش علوم  نظرانصاحبی هادگاهیددیدگاه با  نیا .(1390انقلاب فرهنگی، 
دی بین مرزبن چراکهجان دیویی فیلسوف و مربی بزرگ قرن بیستم از جهتی همراه است؛ 

یی، دیو) یی توانا و خلاق تربیت کندهاانسان تواندینمعلوم و معارف و پرورش تک ساحتی 
منبع آموزشی در دسترس، قابل ارزیابی و یکسان در سطح کشور،  نیترمهم کهاکنون .(1331
 ی درسی علوم تجربی دورانهاکتابدرسی است؛ این تحقیق بر تحلیل محتوای کتاب 

یشرو که در هدفی پ عنوانبهتربیت تمام ساحتی و جامع،  نیبنابراابتدایی اختصاص یافت. 
و  ی علمیهاپشتوانهی برخوردار از طورکلبهاست؛  ذکرشده وپرورشآموزشسند تحول 

ت ی تربیریگشکلن مهم نیاز به وحدت شخصیت و ای مسلماً. باشدیمتجارب بشری نیز 
 تصوربهنیازمند توجه به یکپارچگی و وحدت در علوم است که  همآندارد؛ و  جانبههمه
. وحدت علوم یا یکپارچگی دانش کندیمی در محتوای آموزشی ظهور پیدا کپارچگی
. ردیگیم قرار موردتوجهمهم وحدت آموزش و وحدت برنامه درسی  فرضشیپ عنوانبه

ی یکپارچگی دانش در آموزش علوم است و هاشاخصمقاله حاضر به دنبال تعیین  نیبنابرا
 .ی درسی علوم تجربی دوره ابتدایی )اول تا ششم( پرداخته استهاکتابسپس به تطبیق آن با 

ایندی فراست:  شدهفیتعر طورنیاکشور  وپرورشآموزشتربیت در طرح سند تحول 
منظور هدایت می که بهلابر نظام معیار اس یتعاملی، تدریجی، یکپارچه و مبتنتعالی جویانه، 
د، مراتب حیات طیبه در همه ابعا یاریآمادگی برای تحقق آگاهانه و اخت یسوافراد جامعه به

 شرفتیو پ یریگمناسب تکوین و تعالی پیوستة هویت ایشان را در راستای شکل یهانهیزم
عبارات مندرج  .(1390شورای علی انقلاب فرهنگی، ) آوردیاهم ممی فرو اسلاجامعه صالح 

 طوربه. کنندیمدر این تعریف شیوه خاصی از تعلیم و تربیت را اقتضاء 
تعاملی بودن، یکپارچه بودن، در همه ابعاد  مثلمفرداتی  توانیمخاص برای برنامه درسی 

پارچگی ه نوعی وحدت، اتصال و یککلماتی در نظر گرفت ک عنوانبهبودن و پیوسته بودن را 
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تقویت  مبنای بنیادین معرفت دینی عنوانبهالبته این دیدگاه با اصل توحید  آورندیمرا به نظر 
مورد، یکی از کلمات مفاهیم پرتکرار در سند بالادستی  97با فراوانی  «وحدت»کلمه  .شودیم

پشتوانه نظری  عنوانبهی که نیز هست؛ سند 1فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران
. این معنا در ترکیباتی مانند وحدت اجتماعی، شودیمشناخته  وپرورشآموزشسند تحول 

؛ معانی فلسفی آن است شودیمدر این تحقیق دنبال  آنچهوحدت قومی و... آمده است ولی 
ام ممعنا است که تربیت ت نیدر اکه بتواند به وحدت علوم و وحدت آموزش منجر شود. 

ی مختلفی در سند هابیترک. این عبارت در معنای مذکور با کندیمپیدا  معناهمساحتی 
انند: ی آمده است مشناسانسانو درباره  «وحدت تشکیکی»با عبارت  گاه مذکور آمده است.

نسان موجودی رشد یابنده است، هرچند این رشد جریانی واحد و دارای مراتبی تشکیکی ا»
)شورای عالی  «.، رشد جریانی است که دارای وحدت تشکیکی استترقیبه سخن دق ت؛اس

و در مقام  ذکرشده «وحدت در عین کثرت»( و گاه با عبارت 284: 1390انقلاب فرهنگی، 
 نظام تربیت رســمی و عمومی»بیان یک اصل مهم در رویکرد نظام تعلیم و تربیت است. 

الی تکوین و تع یسازنهی، علاوه بر زم«وحدت در کثرت»مطلوب، طبق اصل اساســی و مهم 
 یهایستگیهویت مشترک )انسانی، اسلامی، ایرانی( در آحاد متربیان با تأکید بر کسب شا

ســیتی( هویت جن ژهیوهویت آنان )به ژهیو یهاهیبرای تکوین لا یسازنهیپایه، نسبت به زم
 .(1390انقلاب فرهنگی،  )شورای عالی «دویژه نیز توجه دار یهایستگیاز طریق کسب شا

دارد وحدت مذکور دربرگیرنده کثرت است نه ذایل کننده  دیتأکدر مقام دفع دخل مقدر نیز 
ویژگی مهم دیگر تربیت رسمی و عمومی در راستای اصول تدریج و   تعالی مرتبتی و »آن: 

ی )شورای عال «ضمن پذیرش کثرت و پویایی، گشودگی و انعطاف است ییگراوحدت
ل یک اص عنوانبهیی گراوحدتبر مبنای فلسفه اسلامی ریشه  .(1390ب فرهنگی، انقلا

که در خلقت هستی و  گرددیبرم «وحدت در عین کثرتی»معرفتی، آموزشی و تربیتی به 
در جهان هستی در عین وحدت، کثرت وجود دارد اما کثرتی غیر اصیل » انسان وجود دارد.

هویت آدمی (. 1390)شورای عالی انقلاب فرهنگی،  «گرددیبه وحدت بازم تیکه درنها
ها و شئون مختلف، از وحدت و یکپارچگی برخوردار است؛ بنابر نظر علیرغم داشتن جنبه

یعنی نفس امری واحد و یکپارچه است؛ گرچه « النفس فی وحدتها کل القوی»ملاصدرا 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

سند تحول بنیادین »است که در مقدمه  «مبانی نظری تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران»عنوان این سند . 1
 ارجاع شده است. «سند فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی» عنوانبه «وپرورشآموزش
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 بر اساس .(1390رهنگی، )شورای عالی انقلاب ف« متفاوتی است یهاییدارای نیروها و توانا
سند فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران، علوم نیز در دو سطح مختلف، دارای 

به مسئله  توانیم زیبا توجه به ســطوح مختلف واقعیت، ن» وحدتی در عین کثرت هستند:
دات وتقسیم علوم توجه نمود. در بالاترین یا فراگیرترین سطح واقعیت، کل هستی با همه موج

. در این ســطح، شوندیآن، خواه محسوس یا نامحسوس، مخلوق و آیت خدا محســوب م
ییا نمادین دارند. در این ســطح، نم یاهیها همه واقعیتی آتفاوتی میان موجودات نیست. آن

اقســامی برای علوم قائل شد، بلکـه علم از ویژگی یگانگی برخوردار است. در سطحـی  توان
یکه موجودات از حیث نـوع موجـودیـت یا صفاتـی وجـــودی موردتوجه قرار م ترنییپا
تلفی برای مخ یهابسا روشتبع آن، چهتنها موضوعات مختلف دارند، بلکه به، علـوم نهرندیگ

همواره در سطح کثــرت علــوم باقی ماند،  توانیتحقیق و مطالعه خواهند داشت. البته، نم
ور شــدن علــوم مختلف(، باید به وحدت بازگشت.  از نتایج آن )مایه یوربلکه پس از بهره

هرحال، علم آدمی موجودات است. به تریاین بازگشت در حکم رجوع به واقعیت اساس
ممکن اســت نســبت به سطوح معینی از واقعیت، تحقق یابد و با دست یافتن به هر سطحی 

( 79: 1390)شورای عالی انقلاب فرهنگی، » .از واقعیت کافی است که آن را علم بنامیم
عنای نادیده یی به مگراوحدتشده است که  دیتأکهمواره در سند فلسفه تعلیم و تربیت ج.ا.ا 

رایند تربیت )به در ف»گرفتن کثرتها نیست بلکه وحدت در عین تکثر و تنوع منظور نظر است:
 یاهز اجزا، ابعاد، انواع و ساحتمنزلةامری واحد و یکپارچه(، باید ضمن توجه به هر یک ا

از  ،کپارچهیتربیت و قبول مشارکت عوامل و نهادهای گوناگون در آن، با نگاه جامع و 
ها و تفکیک عناصر این فرایند پرهیز کرد. یکسونگری و حصر توجه به برخی مؤلفه

ه این تأکید بر البت.. اســتوار شــوند. یشناختمعرفت ییگراتربیتی باید بر وحدت یهابرنامه
 یهانباید به معنی انکار هرگونه تفاوت و تنوع در میان اجزا و مؤلفه یکپارچگیانسجام و 

 .»د تربیتی باش یهاها و برنامهفرایند تربیت و طرد امکان هر نوع ابداع و نوآوری در روش
 ( بر اساس سند مذکور، حیات طیبه که هدف189: 1390شورای عالی انقلاب فرهنگی، )

از  تیبتر«: است»کثرت در عین  وحدت« شانیداراغایی تعلیم و تربیت اسلامی است خود 
منظری به شئون و ابعاد حیات طیبه، یعنی غایت زندگی بشری، نظر دارد. از این منظر، تقسیم 

فرد و جامعه برای تحقق حیات طیبه( در شئون مختلف باوجود  یسازتربیت )جریان آماده
که گذشت، تربیت، . لذا چنانکندیودن حیات طیبه، موضوعیت پیدا مب کپارچهیمتحد و 
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که  شودیاعتباری ناظر به شئون حیات طیبه، به شش ساحت تقسیم م یبندمیدریک تقس
عبارتند از: تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی؛ تربیت علمی و فناوری؛ تربیت اجتماعی و 

ی. بدن و زیستی و هنری و تربیت یشناختییبایز تی؛ تربیاسیاســی؛ تربیت اقتصادی و حرفه
ساماندهی مؤثرتر  برای یبندمیتقس مفهوم تربیت، اینی کپارچگیو  جامعیت البته با توجه به

ها احتس این بین و نباید تصور چندگانگی   واقعی ردیپذیتدابیر و اقدامات تربیتی صورت م
شورای عالی انقلاب ) .»برخوردارند  از وحدتنسبی،  تمایز ابعاد، ضمن کند. لذا این جادیرا ا

یی راگکلیی به معنای گراوحدتشده است که  دیتأک( در سند مذکور 1390:227فرهنگی، 
مثابه اگرچه نظام تربیت رســمی و عمومی به «:یی سازگاری کامل داردگراکثرتاست و با 

تربیتی که  یهاتیوقعو م هادهی؛ اما تنوع پدباشدییک نظام وحدت یافته موردنظر م
بســیار پیچیده و کمتر پیچیده و به لحاظ موضوع تنوع بین  یهادهیصورت مراتبی از پدبه

نیازمند آن است که در حوزه روش پژوهش  کنندیبروز و ظهور پیدا م یارشــته و چند رشته
گرا در حوزه پژوهش و گرا اقدام شود. با پذیرش رویکرد کثرتبا رویکردی کثرت

. طیف متنوعی شودیمطرح گشوده م یهاارزشــیابی، عرصه عمل بر دایرهای متنوع از روش
پژوهشی از تحقیقات آزمایشی کاملاً تحت کنترل تا اقدام پژوهی و درس  یهااز روش

دیگر نظیر تحقیق و توســعه، مطالعات موردی،  ییهاپژوهی ناظر بر نیازهای بومی و روش
، تحلیل محتوا و ارزشــیابی در ابعاد و ســطوح مختلف خود یگارنمطالعات تاریخی و قوم

ردها و همه رویک رندهیوسیع دربرگ یا. چنین دامنهابندییفرصت بروز م یادر چنین عرصه
جامع از  یهایپژوهشی اعم از کمی و کیفی خواهد بود و به ســمت ارائه نظر یهاروش

وهش پژ یهاا این رویکرد فراگیــر، روشتربیتی گرایش دارد. متناســب ب یهاپژوهش
. ماهیت پوشانندیتنها در تعارض با یکدیگر نیســتند بلکه هر یک ضعف دیگری را متربیتی نه

متنوع و گســترده تربیت با پذیرش صرف یک روش پژوهشــی ســازگاری ندارد. به سخن 
 مسئله این «است. کل گرایانه یاندازدیگر کثرت روشی گذرگاهی برای رسیدن به چشم

فلسفه  نیبنابرا. شودیمیی سبب وحدت علوم گراکلنشانگر این است که از منظر سند، 
ر ی از مفاهیم دیگر کلیدی مدنظکی علم خواهد بود. بخشوحدتیک معرفت کلی  عنوانبه

که از الزامات آن وحدت علوم است، تربیت تمام ساحتی است.  وپرورشآموزشسند تحول 
 باشند و شدهنیتدوو علوم آموزشی بدون هیچ ارتباطی با یکدیگر  هادانش توانینم

: دیگویم تربیت تمام ساحتی دربارهانتظار تربیت تمام ساحتی داشت. سند تحول  حالنیدرع
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ی، عبادی تعلیم و تربیت شامل تعلیم و تربیت اعتقاد یهافرآیند تعلیم و تربیت در تمام ساحت
ت یت اجتماعی و سیاسی، تعلیم و تربیت زیستی و بدنی، تعلیم و تربی، تعلیم و تربیو اخلاق

ناورانه ، تعلیم و تربیت علمی و فیاو هنری، تعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه یباشناختیز
برگرفته از قرآن کریم، سنت حضرات  یهامبانی و ارزش یمنطبق بر نظام معیار اسلام

ن محوریت در آ اخلاقیم و تربیت اعتقادی، عبادی و ( و عقل که تعلیالسلامهمی)عل نیمعصوم
( بر اساس نگرش پوزیتیویستی به وحدت علوم 1390شورای عالی انقلاب فرهنگی، ) .دارد

)یگانگی روشی علوم طبیعی و انسانی(، این عقیده بر اساس اعتقاد ژرف به این است که 
اد به ی این اعتقهاشهیریین نمود. آن را با معدودی قانون طبیعی تب توانیمجهان نظم دارد و 

دیدگاه ) لسونیو. بر اساس عقیده ادوارد گرددیبرمسده ششم قبل از میلاد به دوران تالس 
سربلند  ی منطقی و تجربی بسیار تاریخیهاآزمونپوزیتیوستی(، اندیشه یکپارچگی دانش از 

اه در این نگدچار هیچ شکست قطعی نشده است.  تاکنون کمدستبیرون آمده است و 
یمکه  نجاآی دانش در فیزیک است سازکپارچهانیشتین به پیروی از مکتب ایونی معمار ی

یمجدا به نظر  کاملاًکه با مشاهده مستقیم  هادهیپدی از امجموعه میفهمیمی وقت«: دیگو
( ویلسون در 1397)ویلسون،  .«میکنیمپدیده واحدی هستند حس عجیبی پیدا  درواقع رسند

ی، شناسستیزدرباره چهار علم اخلاق،  دیگویمبات ادعای خود در قالب مثال اث
ین این که ارتباط تنگاتنگی ب ابندییدرمبا شهود  هاانسانی همه شناسستیزو  الاجتماععلم

قلمرو زبانی و تخصصی خاصی در  هرکدامسه وجود دارد ولی سنت دانشگاهی معاصر برای 
هار قرن پیش فرانسیس بیکن احتمال وقوع آن را در دریافته نظر گرفته است. خطایی که چ

بیکن کلید بهبود وضع بشریت را معرفت  (.1397)ویلسون،  دانستیمبود و آن را سم مهلک 
به عقیده ویلسون، دکارت شالوده (. 1397)ویلسون،  دانستیم افتهیسازمانیکپارچه و 

جدهم ی عصر روشنگری قرن ههارفتشیپشگرفی بر  ریتأثوحدت علوم را گذاشته است و 
در جهان مادی حرکت به  کمدستویلسون معتقد است (. 1397)ویلسون،  داشته است

صورتی فراگیر در جهت یکپارچگی مفهومی است و مرزهای دانش در درون علوم طبیعی 
 اولاً است که  قرارنیازاراهکارهای ویلسون  (. 1397)ویلسون،  هستند ختنیفروردر حال 

دوما (. 1397)ویلسون،  باشد موردتوجهیک علم بنیادین در کسب معرفت  عنوانبهریخ تا
(. 1397)ویلسون،  باشیم هاآنبه دنبال سازواری بین  هارشتهی مطالعه جداگانه جابه

وسیله برای  نیترمطمئنویلسون محدودسازی خلاقیت نیست بلکه  ازنظریکپارچگی علوم 
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و به دست آمدن یک نظام دانش  اندنشدهت که هنوز کشف شناسایی قلمرو واقعیاتی اس
 یی استگراتجربهاو یکپارچگی علوم معادل  ازنظر(. 1397)ویلسون،  یکپارچه است

: شماردیبرممعنا از وحدت را  5عماد افروغ در بحثی درباره وحدت علوم (. 1397)ویلسون، 
وحدت ساختاری  - 3 یاختشنوحدت معرفت 2وحدت آرمانی اخلاقی، سیاسی اجتماعی  1
دارای  هالیکه هرکدام از این تحل کارمیوحدت مبتنی بر تقس - 5وحدت ایدئولوژیک و  - 4
( در مبانی نظری 1379جمعی از محققین، بیتا: ) .خاص خود است یهاو دلالت هافرضشیپ

لزوم  و موضوعات تربیتــی یارشتهنیماهیــت پیچیده و ب» سند تحول بنیادین آمده است:
کنونی و در  یهارعایت ملاحظــات نظری و علمی همراه با توجه به مســائل عملی و چالش

و برای همیشه سامان داد؛  بارکیرو، مقتضی آن اســت که چنین امر مهمی را نتوان  شیپ
مراکز علمی حوزه و دانشگاه، در درازمــدت راهبــرد تولید علوم تربیتی  رودیلذا انتظار م

نظری بومی  مباحث نهیشیبا رویکرد اســلامی را با عنایت به خلأ چشــمگیر پ یپردازهیظرو ن
نظیـر فلسفه تربیتً  با توجه به فقدان الگوهای نظری  ییهابا رویکرد اســلامی در حوزه

ربیتی و عمل ت یگذاراستیراهنمای و فلسفه تربیت رســمـی مدنظر قرار دهند. خصوصاً س
در جریان تـدویـن سند  اجتنابرقابلیغ یهاتیکه خــود یکی از محدود-در این عرصه 

این مراکز بایـد ظـرفیت و امکانات خود را در راســتـای الگو  -تحول بنیادین بوده است
این  بومی در تینظری بر اساس مبانی اسلامی با مراعات مقتضیات زمانی و موقع یپرداز

( در همین راستا مطالعات 1390عالی انقلاب فرهنگی، شورای .« ) رندیکارگقلمرو حساس به
کمک شایانی به  تواندیمی فرایندی بالنده در عرصه معرفتی و کاربردی است که ارشتهانیم

و  هادانشاین هدف داشته باشد. این نوع مطالعات خواهان ترکیب، تعامل و ارتباط افقی 
تسهیل درک  منظوربهکه  باشندیمبا یکدیگر در یک مجموعه آموزشی منسجم  هامهارت

ی شناختی هاسازهو ابعاد گوناگون و کمک به بازسازی  هاجنبهو فهم موضوعات از 
فعال و سازنده از طریق ایجاد پیوند میان  صورتبهیادگیرندگان و تشویق حل مسائل 

واهان ی خارشتهانیم. مطالعات شوندیماز چند رشته انجام  شدهکسباطلاعات و معلومات 
 منظورهبی مختلف مرتبط است که هارشتهدر  هامهارتتلفیق، ترکیب و تعامل میان دانش و 

، رشد توانایی تحلیل صحیح امور، موردمطالعهافزایش درک و فهم ابعاد مختلف موضوعات 
توسعه تفکر انتقادی و قدرت خلاقیت استفاده از آن متداول شده است. در مطالعات 

ی پرداختن به مباحث خرد و طرح یک یا چند نظریه یا روش، باید جابهی ارشتهانیم
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 .(1394)فر مهینی فراهانی،  قراردادرا مدنظر  هاآنی از امجموعهچگونگی کلنجار رفتن به 
یی گراتوحددو جریان فلسفی پراگماتیسم آمریکایی و حکمت متعالیه به  رسدیمبه نظر 
د. کامل متفاوت باش طوربهو نگاه این دو فلسفه  مبنا هرچندزیادی دارند؛  دیتأکعلوم 

پراگماتیسم به دلیل اهمیت دادن به علم عملی و کاربردی و حکمت متعالیه با مبنای توحیدی 
و عرفانی و وحدت تشکیکی وجود به وحدت علوم معتقد هستند. جان دیویی هر نوع دوگانه 

و آن را حاصل نگاه  داندیمی سازی مفهومی و هر ثنویت معرفتی را ساختگی و غیرواقع
 ئلهمسبه دنبال حل  ازآنجاکهپراگماتیسم  اساساً. داندیمی به علم رکاربردیغنظری صرف و 

 تعلیم و نظرانصاحببرخی  ی تئوریک را برتابد.هایمرزبند تواندینم یی است؛گراعلمو 
 ٔ  باید نحوه». نددانیمتربیت، وحدت علوم را از طریق تمرین و تکرار و ذکر مثال ممکن 

قدر تمرین دهیم که امری های تجربی، آنها و نمونهاین علوم را باهم، ضمن مثال یهمساز
تا از انشقاق در روح و سپس در میان علوم و زندگی  میشود. )این خلأ بزرگ را پرکن یعاد

وحدت علوم: در تاریخ تمدن اسلامی، دیدگاه  .(1386مظلومی، « )گیر باشدمردم، پیش
مراتب معرفت و علم در سلسلههمواره پارادایم غالب بوده است؛ طوری که  انهیگراحدتو

گوناگون علمی بوده است  دارای یک محور و یک فراز وابسته به شعب اسلام همیشه
مراتب به« وحدانیت» و« نبوت»و « وحی» دگاهیاسلامی همواره از د معنی که علمایبدین

حق  معرفت به ذات» ترین نمودهای معرفت که همانارین و عظیمبالات پرداختند و ازعلوم می
ز وحدت علوم نی کردند و با یک سیر نزولی که در خلال آنمی است شروع« و وحدانیت او

یل میان علمای اسلامی عرفا به دل پیمودند. درپلکان معرفت را می خوردوضوح به چشم میبه
 اندنداشتهچندان توجهی به مقولات  اندداشتهنگاه وحدت وجودی که به عالم هستی 

است.  علوم بخشوحدتنگاه توحیدی  خصوصاًاندیشه اسلامی و  نیبنابرا ؛(1375)سجادی، 
 متأخرتکنشتاین یی ویگراکثرت برخلافکواین  انهیگراعتیطبدر تاریخ فلسفه غرب گشت 

یت از او ش بود. به تبعی داناشبکهبه دنبال وحدت علوم بود. او به دنبال ساختار سراسری و 
در  قاً یدق هاآنکه این مسیر  اندبودهوالکر و اورز به دنبال ساختار یکدستی در برنامه درسی 

کوهن که به قیاس ناپذیری علوم  برخلاف. لاکاتوش و کواین باشدیممقابل روش هرست 
ی حیات اهصورت ریتأثهرست تحت  .(1389قائل بود به وحدت علوم معتقد بودند )باقری، 

و ارتباط آن با برنامه درسی را  آوردیمی دانش سخن هاصورتویتکنشتاین دوم از 
ی مختلف علوم هر یک دارای هاصورتی قرار داده است. هرست معتقد است موردبررس
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 برقرار است؛ بر همین هاآنمفاهیم و قواعد خاص خود هستند و رابطه قیاس ناپذیری بین 
سی شکل کثرت گرایانه خواهد داشت و در هر بخشی بایستی اساس، ساختار برنامه در

قواعد خاص دانش مربوطه به داوری پرداخت. پیترز همکار هرست که در ابتدا  برحسب
 رحسببقائل به پویایی نسبی این مفهوم  بعداًی دانش بود هاصورتمعتقد به ثابت بودن 

ان تحلیلی هرچند عواطف و برزینکا از فیلسوف (. 1389)باقری،  ی مختلف شدهافرهنگ
ولی بین  دهدیمو علم تجربی را توسعه  کندیماحساسات را هم در مقوله تجربیات وارد 

در سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی (. 1389)باقری،  فلسفه و علم وحدتی قائل نیست
ابی به یدرسی و تربیتی، شکوفایی فطرت و دست یهابرنامه یگذاردر هدف»ایران آمده است:

گانه شش یهاشئون مختلف حیات طیبه، جامعیت، یکپارچگی و توجه متوازن به ساحت
در  یاپارچهکیتعلیم و تربیت مبنا قرارگرفته است که در قالب چارچوب مفهومی منسجم و 

)وزارت  «ریزان و مجریان خواهد بود تدوین اهداف سطوح مختلف، راهنمای عمل برنامه
 ی، عملی و اخلاقییکپارچه عقلی، ایمانی، علم تیترب. »(1391، وپرورشآموزش
ها و نظام انسان گریکه بتوانند موقعیت خود را نسبت به خود، خدا، د یاگونهآموزان بهدانش

درک و توانایی اصلاح مستمر موقعیت فردی و اجتماعی خویش را کسب  یدرستخلقت به
کارکرد حوزه: زبان و ادبیات  ضرورت و» (.1391، وپرورشآموزش)وزارت  «نمایند

گران ارجی است که گذشته را به حال و  نهیهمه اقوام ایرانی و گنج یفارسی، رمز هویت مل
مند و عناصر سازهای زبان آموزان با پیکره نظام . در این حوزه، دانشدهدیآینده پیوند م

رینش در این حوزه و توانایی خلق و نگارش و آف شوندیروشمند و علمی آشنا م یاگونهبه
حوزه تربیت و یادگیری آداب درباره (. 1391، وپرورشآموزش)وزارت  «کنندیرا کسب م
یاین حوزه م یهاآموزش»در این سند آمده است:  زندگی و بنیان خانواده یهاو مهارت

 یهاتیانسانی و تعمیم آن به موقع یهابه یکپارچه شدن یادگیری و سامان دادن ارتباط تواند
 عنوانبهدر این سند همچنین از عمل  (.1391، وپرورشآموزش)وزارت  «جدید کمک کند

 یریکارگبهعمل: »شده است:  بردهنامدر حوزه یادگیری  بخشوحدتی هاعرصهیکی از 
تعالی  رشد و ریوجودی خود برای دستیابی به هویت متعادل و یکپارچه در مس یهاتیظرف

علم تجربی حاصل تلاش انسان برای » (.1391، وپرورششآموز)وزارت  ؛«خود و جامعه
درک دنیای اطراف و دانشی آزمودنی است که با ظهور شواهد و دلایل جدید در معرض 

. علوم تجربی هم در بردیتحقیق بهره م یهاتغییر قرارگرفته و از گستره وسیعی از روش
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چگونگی کاربرد و عمل  مفهومی و هم در عرصه یهاچارچوبی ریگمرحله تکوین و شکل
و نشو و نما  ردیگیمعرفتی بشر شکل م یهاو تصرف در طبیعت در بستر گستر ه دیگر حوزه

رد و جامعه ف شدهرفتهیپذ یها، تعاملی انکارناپذیر با فلسفه، باورها و ارزشرونی. ازاکندیم
ن برای درک این برنامه، علم تجربی حاصل کوشش انسا یهایریگدارد. با توجه به جهت

هستی و کشف فعل خداوند است. ضرورت و کارکرد حوزه: پرورش علمی  یهاتیواقع
دانش آموزان و برخوردار شدن ایشان از سواد علمی فنّاورانه در بُعد شخصی و فردی از 

و در بُعد اجتماعی لازم ه بقای عزت مدار و توسعه  زیآمتیزندگی سالم و موفق یهالازمه
دانش آموزان  یهایستگیو شا های، رشد و ارتقاء توانمندرونیسلامی است، ازاپایدار ایران ا

خلقت الهی  مثابه بخشی ازدر عرصه علوم تجربی به شناخت و استفاده مسئولانه از طبیعت به
باهدف تکریم، آبادانی و آموختن از آن برای ایفای نقش سازنده در ارتقاء سطح زندگی 

، در ایجاد سوکی. آموزش علوم تجربی از انجامدیجهانی مفردی، خانوادگی، ملّی و 
متعال از  برای تعظیم خالق یسازنهیبصیرت و بینش عمیق نسبت به درک دنیای اطراف و زم

طریق فهم عظمت خلقت ضرورت دارد و از سوی دیگر با عنایت به وابستگی روزافزون ابعاد 
، رونی. ازادینمایعلمی فنّاورانه ضروری م یهاو فراورده هاافتهیگوناگون زندگی انسان به 

آموزش علوم به شمار  یهااگرچه پرورش سواد علمی فنّاورانه محور مشترک تمامی برنامه
، ولی بر اساس مبانی تربیت اسلامی، علاوه بر این محور، تعمیق و تعالی نگرش دیآیم

 یو رازها کشف و کشف رمزتوحیدی و دستیابی به درک غایتمند از خلقت و به عبارتی باز 
حوزه یادگیری علوم تجربی  قلمرودرباره  .مادی هستی، از محورهای مهم تربیت علمی است

شامل مطالعه فرایندهای حیاتی و موجودات، زمین و "در سند ملی برنامه درسی آمده است:
علوم در ، علوم در اجتماع، شدهیپیرامون آن، تغییرات ماده و انرژی، طبیعت و مواد فراور

 هاافتهیزندگی روزانه و تاریخ علم در ایران و اسلام است. تربیت علمی فنّاورانه تنها آموزش
؛ بلکه ردیگیتنها مفاهیم و دانش علمی را دربر نم گریدعبارتعلمی یا به یهاو فرآورده

 یآورفرایندی مشاهده، جمع یهاهم چون مهارت یآموزفرایندهای علمی و روش علم
حقیق و ، طراحی تینیبشی، پیساز، فرضیه و مدلهاافتهی، تفسیر یریگعات، اندازهاطلا

. همچنین دهدیپیچیده تفکر را نیز موردتوجه قرار م یهابرقراری ارتباط و مهارت
ناظر به علم و فنّاوری از  یهاو نگرش ستیزطیناشی از علم، بخصوص به مح یهانگرش

 برای ورود مبانی فلسفی یاچهیعلمی فنّاورانه است و در یهاتیفعال ریناپذییاجزای جدا
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محتوا و آموزش  یدهکلی در سازمان یهایریگجهتدرباره  .کند یرا فراهم م شدهرفتهیپذ
 جانبهبا عنایت به پذیرش اصل همه« است: آمدهعلوم تجربی، در سند برنامه درسی ملی  حوزه

یادگیری، پرورش علمی با اتخاذ  یهازهنگری و بر اساس رویکرد تلفیق در همه حو
یم فرایندی علمی یهاکه با تلفیق نظر و عمل سازگاری دارند به پرورش مهارت ییهاروش
. بر این اساس یادگیرنده در محور تمامی کندیدانش اکتفا نم یهاو به انتقال فراورده پردازد
سب علم، آگاهی و توانایی، و آموختن روش و مسیر ک ردیگییادگیری قرار م یهاتیفعال

، جویو تعال ابندهی. این امر در مسیری رشد شودییکی از اهداف اصلی آموزش تلقی م
در دانش  ییجویو تعال یشیاند، ژرفیریادگیو خود  شودیپرورش انواع تفکر م سازنهیزم

اختن تبط سعلمی و زندگی واقعی و مر یهابسازد. ایجاد ارتباط بین آموزه سرمیآموزان را م
محتوای یادگیری با کاربردهای احتمالی آن به معنادار شدن یادگیری و کسب علم مفید، 

مسئولی  ییها. این امر به پرورش انسانشودیدار برای دانش آموزان، منجر مسودمند و هدف
محتوای این حوزه تا پایان دور ه آموزش  یده. سازمانرساندیپذیر، متفکر و خلاق مدد م

ر قالب تحصیلی د یهاصورت تلفیقی است و در دوره متوسطه دوم برحسب رشتهی بهعموم
وزارت «)نظری یا کاربردی ارائه خواهد شد یریگمحوری با جهت یهاموضوع
 (.1391، وپرورشآموزش
منظور مکاتب مختلف فلسفی در تعلیم و تربیت از وحدت علوم مختلف است و  نیبنابرا

 ی جای داد:دبندستهدر این  توانیم
علوم  یی هستند که به وحدت علوم طبیعی وهاانیجراولیه از  انیگراتجربهپوزیتیوستها و  -1

از این دیدگاه، جریان رفتارگرایی در تعلیم و تربیت  .(1398انسانی قائلند )ویلسون، 
 .(1400پدید آمده است )السون و رامیرز، 

که یک فرد علوم مختلف را فراگرفته  اندگرفتهوحدت معرفت را به این معنا  معمولاًقدما  -2
 ی امروز علوم ممکن نیستهاشرفتیپبه دلیل  اگرچهاین دیدگاه  .(1379باشد )کاشفی، 

گوتک، ) مانند هاچینز دارد انیگراثباتی پایدارگرایان یا هادگاهیدو قدری شباهت با 
ست؛ ا قبولقابلی ابتدایی و عمومی هاآموزشتنزل یافته این دیدگاه در سطح  .(1399

محتوای  توانیمچنانچه بنیادگرایان یا ماهیت گرایان مانند آرتوربستور معتقدند که 
 آموزشی ثابتی از علوم مختلف در سطح عمومی برای همه دانش آموزان فراهم نمود

 (.1399گوتک، )
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 ی مختلف راهادانشقدما این است که بشود  دگاهیدمعنای دیگری از وحدت علوم در  -3
درباره فارابی آمده است که وی به این  کهچنانی نمود. بنددستهیک الگوی واحد در 

دلیل معلم ثانی نامیده شد که توانست علوم زمان خود را بر پایه اصول و مبادی فلسفی 
را از یک وحدت سازمانی  هاآننماید و در عین موافقت با دین  بیتصوواحدی 

 (50برخوردار کند. )طاهرزاده، بیتا: 

بر کاربردی سازی دانش به سمت اضمحلال  دشانیتأککه به دلیل  هاسمیپراگمات -4
یمنیز از حامیان وحدت علوم هستند. دیویی ترجیح  کنندیممرزهای دانش حرکت 

( پراگماتیسم 1396 از عنوان ابزارگرایی استفاده کند. )اوزمن و کراور، بارهنیدرا دهد
 هاآنزیرا میان  دهدیمقرار  موردانتقاداد مختلف تقسیم برنامه درسی را به علوم و مو

ت حل مشکلا منظوربهیی از فعالیت انسان هاهیفرضرا  هاآنو همه  ندیبینمفرق زیادی 
 (1394. )فرمهینی فراهانی، داندیم باشدینم ریپذمیتقسمحیطی که 

در  حدتحکمت متعالیه که بر اساس آن جهان هستی، انسان و معرفت انسانی دارای و -5
 (1398عین کثرت است. )علم الهدی، 

ی هاشهیندامانند مارتین بوبر که مسبوق به  گراانسانی مذهبی هاستیالیستانسیاگز -6
 ؛ وحدت انسانی را مدنظر دارند.«من و تو»عرفانی وحدت وجودی هستند؛ از گفتگوی 

 (1388ایمانی و شرفی، )
تحول و با کمک منابع علمی، این  در سایه مبانی نظری سند رسدیمبه نظر  درمجموع

در منابع درسی از طریق  1یارشتهنیبباشد: محتوای  ارائهقابلبرای وحدت علوم  هاشاخص
رویکرد پراگماتیسم و دیویی(، علوم )ی از امجموعهی کاربردی و توجه به هامسئلهطرح 

(، ویکرد قدمادر یادگیری )ر بخشوحدتعامل  عنوانبهتوجه به فلسفه هر عنوان درسی 
 & Frodemanدر یادگیری ) بخشوحدتعامل  عنوانبهتوجه به تاریخ هر عنوان درسی 

others, 2010 فرازبان )رویکرد حکمای  عنوانبه(، جنبه دینی و اسلامی هر موضوع درسی
)رویکرد  بخشوحدتعامل  عنوانبهاسلامی(، شعارهای علمی و تربیتی در متن درسی 

ترک )رویکرد ی مشهاکنفرانسی متعدد بین علوم از طریق گفتگو و هاتوبرگشرفتشفلر(، 
 .دیالکتیک سقراط و استنباطی از هگل(

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Interdiciplinary 



 187 |و همکاران  اکبری پویانی |...  دانش یکپارچگی کیفی هایشاخص

ی علوم است که ریشه شناختروشمعنا از وحدت علوم در دنیای امروز وحدت  نیترجیرا
م علو یی به این معنا است کهگراوحدتدر یکسان انگاری انسان با طبیعت دارد. در این مبنا 

ب یی مثل مکتهاانیجرتجربی و علوم انسانی دارای یک روش هستند. از حامیان این مبنا 
 اسپنسر، پوزیتیوسیتهای اولیه پیرو آگوست کنت، پوزیتیوست های منطقی خصوصاًداروین و 
 ی پیرو دیویی هستند و مخالفان آن شامل دیلتای،هاسمیپراگماتکواین،  خصوصاًحلقه وین 

اذ پارادایم تفسیری و انتقادی را اتخ عمدتاًبر، وینچ و دیگران هستند که گنون، هوسرل، و
مبانی سند تحول یا سند فلسفه تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران  ازآنجاکه. اندنموده

ی به ابعاد معنوی توجهیباگر نقیصه  رسدیمبرمبنای حکمت متعالیه ملاصدرا است؛ به نظر 
عت نبود مبانی سند تحول در بعد طبیعیات انسانی و طبی انهیگراتعیطبانسان در رویکردهای 

بیرونی موضع مخالفی نداشت ولی این ویژگی غیرطبیعی انسان که مافوق عوامل طبیعی رخ 
مانع از این است که وحدت علوم به معنای یکی انگاشتن انسان و طبیعت مادی  دینمایم

ز بر این نی انیگراعتیطبهد هرچند تمام سخن بتواند همه حقایق درباره انسان را توضیح د
نیز که رشد یافته سنت  هاسمیپراگمات. شودیمبلکه دارای نقص عنوان  شودینممبنا رد 

یمکه کاربردی سازی علوم برای حل مسائل را مدنظر قرار  جهتازآنیی هستند گراعتیطب
تند به مبانی سند نزدیک هسو برای جهان مادی یک سیلان و حرکت دائمی قائل هستند  دهند

 راکهچنسبت به ساحت علوم ممکن است یک اشکال محسوب شود  هاآنولی ابزارگرایی 
برای علم بما هو علم تقدس و ارزشی قائل نیستند. در سند فلسفه تعلیم و تربیت ج.ا.ا تحقق 

و  هایناکامی وحدت حقیقی یکی از علل اصلی جابهوحدت اعتباری در تعلیم و تربیت 
 کی دیگر از انتقادات واردی»: کشور قلمداد شده است وپرورشآموزشناموفقیت های نظام 

کی الگوی رایج در کشــور ما، نگاه تفکی ژهیوبر الگوهای رایج تربیت رســمی و عمومی، به
ام تربیت نظران بر نظهاست برخی صاحبو گسســته به فرایند تربیت است. نقدی که مدت

توحیدی به زندگی انســان و  بر اساس نگاه کهیدرحال .اندوارد کرده رســمی و عمومی
کیبی اســت و مفهوم تربیت تر دهیتنهویت او، فرایند تربیت یک جریان پیوســته و درهم

متشــکل از مفاهیم خردتری که هریک در راســتای تربیــت رخ  کپارچهیاســت جامع و 
وحــدت حقیقی، لیکن نگرش  اعتباری اســت نه . البته این مفهوم دارای وحدتدهدیم

و گسســت بین مفاهیم زیر مجموعه آن )مانند  کپارچهیتفکیکی به این فرایند 
مختلف، موجب تشــتت در  یهاوپرورش( و واگذاری مســئولیت آن به بخشآموزش
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مراه ه را به یاجرایی شده و ناکارآمدی نظام تربیت رسمی و عموم یفرایندها و سازوکارها
که این  دهدیآورده اســت. تجربه الگوی تربیت رســمی و عمومی در ایران نشــان م

 رگیتربیت به غلبه عمل آموزش بر د رمجموعهیز یهاتفکیک مفهومی بین مفهوم
 (235: 1390)شورای عالی انقلاب فرهنگی،  «ت.نظام منجر شده اس یکارکردها

هد بود که با توجه به اهمیت درس علوم بر این اساس، پرسش پژوهش حاضر این خوا
یم یی علوم در برنامه درسی کهگراوحدتو نیز اهمیت  تجربی در پیشرفت و توسعه جوامع

منجر به تربیت تمام ساحتی و جامع باشد؛ و همچنین اهمیت دوره ابتدایی در  تواند
و تا چه  هی علوم تجربی دوره ابتدایی به لحاظ کیفی چگونهاکتابی شخصیت؛ ریگشکل

ی، اهرشتنیبی کاربردی هامسئلهحدی به یکپارچگی و وحدت علوم در شش معیار طرح 
توجه داشته  ی علمی و تربیتیشعارهای توحیدی، نیبجهانفلسفه علم، فلسفه علم، تاریخ علم، 

 است؟

 هانهیشیپمرور 
ی وره ابتدایی آموزش زبان فارسی دهاکتاب(، با بررسی محتوای 1400همکاران )زارعی و 

ی تربیتی در دو بازه قبل و بعد از سند تحول بنیادین هاساحتمیزان توجه به  ازنظر
با روش تحلیل محتوا و با استفاده از آمار توصیفی و روش آنتروپی شانون  وپرورشآموزش

که در دوره قبل از اجرای سند بیشترین ضریب اهمیت مربوط به بعد  انددهیرسبه این نتیجه 
حرفه ای بوده و کمترین ضریب اهمیت مربوط به -عبادی و بعد اقتصادی-اخلاقی-ادیاعتق

بدنی است. پس از اجرای سند نیز بیشترین ضریب اهمیت در همین ابعاد بوده -بعد زیستی
ی تربیتی هامؤلفهی کتاب بعد از سند تغییری نداشته است و میزان توجه به هاشاخصاست. 

وازن نامت طوربهی متفاوت دوره ابتدایی هاهیپاتاب فارسی در سند تحول در ک موردنظر
 است. شدهعیتوز

تدریس آموزش علوم  یهامطالعه تطبیقی روش(، 1399) یکهرازهبراهویی مقدم و 
که  انددهیسربا روش توصیفی تحلیلی به این نتیجه  تجربی دوره ابتدایی در ایران و انگلستان

یمی سنتی در تدریس علوم تجربی استفاده هاروشوز از در ایران در بسیاری از مدارس هن
کشور انگلیس از  در .خوردیم. کمبود امکانات آزمایشگاهی در اکثر مدارس به چشم شود



 189 |و همکاران  اکبری پویانی |...  دانش یکپارچگی کیفی هایشاخص

ی علمی و هاشیآزمافعال همراه با  صورتبهی نوین مشارکتی و اکتشافی هاروش
 .شودیمآزمایشگاهی استفاده 

 و تحلیل محتوای برنامه هامؤلفهشناسایی  باهدفقی (، در تحقی1399همکاران )فتحی و 
درسی علوم تجربی دوره ابتدایی بر مبنای سند تحول بنیادین که با روش پژوهش ترکیبی 

 که بیشترین ضریب اهمیت مربوط به نگاه علمی به انددهیرساست به این نتیجه  شدهانجام
صول اولیه کارآفرینی بوده و ، آموزش اهاتیفعالی در ریپذمشارکتمسائل و حوادث، 
جهت ارتقای یادگیری،  هارسانهی مجازی و هاطیمحی از ریگبهرهکمترین ضریب 

ی متنوع آموزشی برای دانش آموزان با نیاز ویژه، ایجاد فرصت برای هافرصت جادکنندهیا
 و ی فراگیران و توانایی کار کردنهاساختهدستی علمی هاشگاهینمای و تشکیل اندازراه

(، در پژوهش تحلیل محتوای کیفی 1399) یدریححمیدی و  استفاده از منابع دیجیتال بود.
ی کنجکاوی و داشتن تفکر انتقادی با روش تحلیل هامؤلفهکتاب درسی علوم تجربی به 

 . نتایج نشانگر این بوده است که محتوای کتاب علوم دوره ابتداییاندپرداختهمحتوای کیفی 
انش آموزان و یادگیری فعال بوده و سطوح مختلف کنجکاوی و خلاقیت پاسخگوی نیاز د

ی هامدل( در پژوهشی با عنوان خوانش انتقادی 1398. حاتمی و صادقی )دهدیمرا پوشش 
ی هادلموحدت علم در قرن بیستم با روش توصیفی و تحلیلی به این نتیجه رسیده است که 

یی گرالیتقلخست با استفاده از فیزیکالیسم از . مدل نشودیمتقسیم  دودستهوحدت علم به 
. ویژگی مدل اول بر اساس تحقیقات ویلیام جیمز و تامس نیگل کندیمو حذف گرایی دفاع 

ین دلیل یی، عدم انطباق با تکثر هستی شناختی است به همگرالیتقلیی روشی، گراکثرتنفی 
علم  دنبال تضمینی برای وحدت ی بهشناسروشاین مدل ناکافی است. مدل دوم با تکیه بر 

ی ترجیحی مدل گروه دوم را نیز تضعیف هاارزشو کارکرد متفاوت  هاروشهستند. تنوع 
باید از مدلی در وحدت علوم دفاع کرد که نقاط ضعف دو مدل اول را  نیبنابرا. کندیم

نموده و  یک همکاری مشترک بین علوم ایجاد تواندیمی ارشتهنیبنداشته باشد و مطالعات 
 یریمششهوشمندی و  یی و نادیده گرفتن کثرت روشی را نیز نفی کند.گرالیتقل زمانهم
ی با عنوان تدریس درس علوم پایه اول دوره ابتدایی به روش آموزش امقاله( در 1397)

که تدریس  انددهیرسفلسفه برای کودکان، با روش پیمایشی و آزمون فرضیه به این نتیجه 
. شودیمفلسفه برای کودکان لیپمن باعث افزایش یادگیری دانش آموزان  علوم به روش

ر تربیت د گانهششی هاساحت( در پژوهشی درباره میزان توجه به 1396همکاران )وفایی و 
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سند تحول بنیادین در سطح برنامه درسی مطالعات اجتماعی ابتدایی با روش تحلیل محتوا و 
ی، بعد علمی رسموردبرکه از میان ابعاد  انددهیرساین نتیجه  فرایند تحلیلی آنتروپی شانون به

ی احرفهبعد اقتصادی و  کهیدرحالو فناوری بیشترین توجه را به خود اختصاص داده است 
(، در بررسی کتاب 1394همکاران )کمترین توجه را به خود اختصاص داده است. نگهبان و 

که کتاب  انددهیسرویلیام رومی به این نتیجه  فارسی بخوانیم پنجم ابتدایی بر اساس تکنیک
است. بر  نشدهنوشتهو متن کتاب به روش فعال  کندینمفراگیران را در یادگیری درگیر 

تحلیل  اهدفبی فارسی و انگلیسی تاکنون پژوهشی هاگاهیپادر  شدهانجاماساس جستجوهای 
باط با پیشینه این تحقیق در ارت آنچه محتوای وحدت علوم در متون درسی وجود نداشت.

کلی و  صورتهبآمده است بیشتر ناظر به تحقیقات تحلیل محتوا در کتاب آموزش ابتدایی 
(، در پژوهشی با عنوان رویکرد 1387) ییرضاشیخ  .باشدیمدر موضوعات غیر وحدت علوم 

ست ا وحدت علم با روش توصیفی و تحلیلی به این نتیجه رسیده مسئلهو  هایژگیوعلیّ به 
یمبرخی اندیشمندان تقلیل پذیری علوم خاصی را مسدود  ازنظرکه مفهوم تحقق چندگانه 

د یی مواجه سازهاپرسشاستدلال تقلیل ناپذیری را با  تواندیمو پذیرش رویکرد علی  کند
 حالنیاابچالش برای تقلیل پذیری بپذیریم  نیترمهم عنوانبهحتی اگر تحقق چندگانه را 

(، 1387با توسل به رویکرد علی از انگاره وحدت علم دفاع کرد. برزگر ) توانیمهنوز هم 
ش توصیفی ی؛ با روارشتهانیمدر پژوهشی با عنوان تاریخچه، چیستی و فلسفه پیدایی علوم 

از  ی به حل مشکلات ناشیارشتهنیبو تحلیلی به این نتیجه رسیده است که مطالعات 
. این مطالعات کندیم؛ کمک ردیگیمپوزیتیویسم نشات تخصصی شدن علوم که از جریان 

. دهدیمی علوم را در اختیار یکدیگر قرار هاتیظرفدارد و همه  دیتأکبر وحدت علوم 
و به یک حرکت علمی  دهدیمقرار  موردمطالعهی را چندوجه حالنیدرعی منفرد و هادهیپد

قی با عنوان ارزیابی اهداف و (، در تحقی1387) یجهان. قاسمی و شودیمفراگیر منجر 
ی علوم تجربی دوره ابتدایی از دیدگاه الگوی آموزش خلاقیت پلسک؛ با هاکتابمحتوای 

درصد اهداف  6.5که  انددهیرسروش کمی تحلیل محتوا و روش کیفی تحلیلی به این نتیجه 
درصد  25درس علوم تجربی در طبقه آفریدن قرار دارند و ضریب درگیری خلاق کمتر از 

( به بررسی میزان انطباق محتوای کتاب اجتماعی 1386) یرحمتبوده است. جعفری ثانی و 
تفاده از . با اساندپرداختهی برنامه درسی دهسازمانپنجم ابتدایی با اصول اساسی انتخاب و 

 با استفاده از آمار توصیفی و استنباطی شامل آزمون هادادهپرسشنامه محقق ساخته و تحلیل 
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T که میانگین دیدگاه معلمان درباره میزان  انددادهک گروهی و دوگروهی مستقل نشان ت
ی دهسازمانی مداومت و توالی در هامؤلفهرعایت اصول انتخاب محتوا و همچنین میانگین 

اب ی از دیدگاه معلمان این اصول در تدوین کتعنی؛ محتوا بالاتر از میانگین فرضی بوده است
 بوده است. ترنییپای دیگر هامؤلفهوحدت از  مؤلفهی میانگین رعایت شده است ول

پژوهشی تحقیقات مبتنی بر سند تحول  خلأبه  توانیمبا توجه به پیشینه ذکرشده 
کشور در ارتباط با وحدت علوم و تربیت تمام ساحتی که نتیجه منطقی آن  وپرورشآموزش

 در برنامه درسی است؛ پی برد.

 روش
ن است. بخش اول شامل بررسی مبانی نظری برای تعیی شدهلیتشکو بخش تحقیق حاضر از د

 ی علوم تجربیهاکتابی وحدت علوم و بخش دوم شامل تطبیق این معیارها بر هاشاخص
. تحقیق حاضر با رویکرد تحقیقات کیفی و با استفاده از روش تحلیل محتوا باشدیمدبستان 
تفاده با اس ی و اسنادیاکتابخانهشامل تحقیقات  است. ابزار گردآوری اطلاعات، شدهانجام

از ابزار تحلیل توصیفی و استنباطی بوده است. جامعه پژوهش آن شامل مبانی و اسناد داخلی 
 سئلهمو همچنین مبانی فلسفی تعلیم و تربیت در مکاتب فلسفی مطرح در جهان است که به 

علوم  یهاکتابکیفی، شامل ی هاشاخصوحدت علوم پرداخته باشند و در بخش تطبیق 
تجربی پایه اول تا ششم ابتدایی بوده است. کرلینجر تحلیل محتوا را روش مطالعه و 

 .داندیمی متغیرها ریگاندازه، عینی و کمی برای دارنظامبه شیوه  هاارتباط لیوتحلهیتجز
لوم ی مربوط به روش اسنادی در پژوهش عهاکیتکن( تحلیل محتوا از 1398خنیفر، )

هدف پژوهش  هاآنکه در  شودیم. روش اسنادی به کلیه متدهایی گفته باشدیماجتماعی 
. مراحل تحلیل محتوای کیفی شامل شودیم، تحلیل و بررسی اسناد و متون برآورده بامطالعه

 -4تعیین رویکرد تحلیل  -3انتخاب نمونه  -2پژوهش  سؤالتنظیم  -1این موارد است: 
 -7تعیین اعتبار و پایایی  -6ی رمزگذاراجرای فرایند  -5رمز گذاری ی فرایند زیرطرح

مهم در این روش شناسایی، گزینش، غربالگری و گلچین  (1398خنیفر، )تحلیل نتایج 
ی پژوهش و هدف اصلی هاگزارهی مناسب برای تحلیل است که باید متناسب با هاداده

به کمی و کیفی، از  جهتکتوا از یانواع روش تحلیل مح (.1398خنیفر، ) پژوهش باشد
ی راد و مؤمن) شودیمبه استقرایی و قیاسی تقسیم  تاً ینهاجهت دیگر به آشکار و پنهان و 
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ی اهحوزتحلیل محتوای استقرایی این است که پژوهشگر سعی دارد در  .(1392همکاران، 
وای محت لیتحل کند. ی در آن زمینه تدویناهینظرو مدل یا  افتهیدستی اتازهجدید به فهم 

قیاسی این است که محقق قصد آزمون یا بررسی صحت نظریه، مدل یا فرضیاتی را دارد. 
داشته  سروکاری ارتباطی محتوا هاجنبهروش تحلیل محتوای پنهان این است که محقق با 

 روکارسیی از محتوا هاجنبهباشد و روش تحلیل محتوای آشکار هنگامی است که متن با 
است.  کردهاشارهروشنی به آن  طوربه مؤلفو  کندیمه اجزای آشکار را توصیف دارد ک
ی در رویکرد کیفی تحلیل محتوا عبارت است از هدفمند، نظری، در دسترس ریگنمونهانواع 

ی لازم است پژوهشگر واحد ریگنمونهبعد از  (.1392ی راد و همکاران، مؤمن) و گلوله برفی
را مشخص نماید و تا انتهای خواندن متن آن را مدنظر داشته باشد  تحلیل و واحد زمینه خود

 العهموردمطتحلیل شخص یا چیزی است که  واحد و بر اساس آن تحلیل خود را انجام بدهد.
 لیوتحلهیتجزی عمده واحدها .ندیگویمو در تحلیل محتوا به آن واحد ثبت  ردیگیمقرار 

یا شخصیت، پاراگراف، مورد )آیتم یا  کاراکتر(، عبارتند از: کلمه یا نماد، مضمون )تم
واحد مضمون است. واحد  شودیمواحدی که برای تحلیل متون استفاده  نیترمتداولعنوان(. 
یموقتی واحد ثبت کلمه باشد واحد زمینه را  نیبنابرااز واحد تحلیل است.  تربزرگزمینه 
 تواندیمثبت جمله باشد واحد زمینه  وقتی واحد نیهمچن .قراردادجمله، بند یا درس  توان

در تحقیق حاضر از  (.1392ی راد و همکاران، مؤمن) بند، درس یا کتاب درسی تعیین شود
 ی درسی پنجمهاکتابروش تحلیل محتوا برای بررسی میزان توجه به وحدت علوم در 

دارد و  روکارسی ارتباطی محتوا هاجنبهاین تحقیق با  ازآنجاکهاست.  شدهاستفادهابتدایی 
ی تحقیق حاضر ریگنمونه. پردازدیمتحلیلگر درگیر تفسیر معنای متن است، به تحلیل پنهان 

؛ و اهداف پژوهش است مسئلهزیرا ماهیت آن انتخاب بر اساس مرتبط بودن  باشدیمهدفمند 
 اهیم دالکشور مف وپرورشآموزشتحقیق حاضر ابتدا بر اساس اسناد بالادستی  ازآنجاکه و
ی کیفی یهاشاخصو بر اساس آن و با کمک منابع علمی،  شدهانتخابیی علوم گراوحدتبر 
و واحد  هاشاخص توانیمدر همین مقاله؛  شدهمطرحاست. بر اساس مبانی نظری  شدهنییتع

مود. تعیین ن مسئلهی درسی به این هاکتابرا جهت ارزیابی میزان توجه  موردنظرمضمون 
ی سازادهیپی کیفی یکپارچگی علوم در برنامه درسی چیست؟ هاخصشاتحقیق:  سؤالات

 ؟دهدیمی درسی علوم تجربی دوره ابتدایی چه وضعیتی را نشان هاکتابدر  هاشاخصاین 
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 هاافتهی
 ی علومسازکپارچهی کیفی یهاشاخصالف( 

رت وا، مهای یک مفهوم، مضمون، محتارشتهانیمدر برنامه درسی : یارشتهانیممطالعات . 1
، مواد درسی مختلف برای هارشتهو از  ردیگیمی برنامه درسی قرار دهسازمانیا فرایند محور 

یمرزبندو  رودیماز بین  هارشته. در این رویکرد استقلال ندیجویمتوضیح و تبیین آن بهره 
)احمدی  ( به نقل از2004دریک و بارنز، ) .شودیمموقت کنار گذاشته  طوربهی ارشتهی ها

ی المللنیبی مختلف هاپژوهشی که از ارشتهانیمبرنامه درسی  راتیتأث (98: 1388پروین، 
است:  آمدهدستبهمانند تحقیقات وارس، لویتان، ویلت، فرند، مک ایور، دیکوبز و ایجوتن 

دانش  در نوشتن و ریتأثبه مدرسه،  آموزدانشدر علاقه  ریتأثتاثیرمعنا دار در فراگیری، 
( برنامه درسی 99ی پیچیده و دنیای واقعی. )همان: هابحثمحتوایی، درگیر شدن با 

یمی در آموزش عالی نیز به کار حت ی در مقاطع مختلف تحصیل کاربرد دارد.ارشتهانیم
شور ، ابتدایی و متوسطه اول است. در کدبستانشیپکاربرد برنامه در دوره  نیترمتداول. رود

ه درسی در سطح مدارس ابتدایی نقش اصلی را دارد. در ژاپن نیز در دوره چین این نوع برنام
. از کلاس سوم تا ششم و سه سال اول متوسطه چند ساعت در هفته به شودیمابتدایی اجرا 

یمر. جان دیویی، (100: 1388)احمدی پروین،  است افتهیاختصاصی ارشتهانیمآموزش 
دایی ی در دوره ابتارشتهانیمی و اجرای برنامه درسی ، بنسر و اسمیث از پیشگامان طراحام

  .(101: 1388)احمدی پروین،  اندبوده
ربیت در آموزش و ت خصوصاًتوجه به فلسفه علم از عوامل یکپارچگی علوم : فلسفه علم. 2

از پراکندگی  توانیمگزاری صحیح و دقت در چیستی و چرایی علم  باهدففراگیران است. 
ی موهوم آن را کنار زد. هایمرزبندی مختلف دانش جلوگیری نمود و هابخش و عدم انسجام

شاید بهترین تعبیری که »: دیگویمشهید مطهری با نگاهی آموزشی و تربیتی به هدف علم 
 دهشتیاند این است که علم نور است. در حدیثی که از امام صادق )ع( روادرباره علم کرده

بعضی از علمای اسلامی مدعی هستند که این تعبیر امام  .هُوَ نورٌ ا نَّما :است تعبیر این است
 اند )الصورة الحاصلة من الشیءصادق )ع( در باب علم از تعبیرهایی که فلاسفه از علم کرده

عند العقل، یا: حصول صورة من الشیء عند العقل و امثال اینها( بهتر است و ماهیت علم را بهتر 
انسان نسبت به عالم آگاه شد، آگاهی به انسان قدرت و توانایی  کهیوقت .بیان کرده است

به معنی آن است که دانایی عین توانایی است، علم عین « توانا بود هرکه دانا بود»دهد. آیا می
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آیا لازمه توانایی دادن این است که انسان  .قدرت است؟ یا نه علم در مواردی عین قدرت است
انجام بدهد؟ یا نه چون انسان موجودی است دارای اراده و یک سلسله بر هرچه توانا باشد آن را 

علم به انسان قدرت داد، انسان از این قدرت در جهت  کهیها و تمایلات، وقتعواطف و خواسته
کند و الّا ممکن است علم انسان را توانایی بدهد که خودش را های خودش استفاده میخواسته

که توانا دهد، حال انسان بعدازآنکند؟ علم به انسان توانایی میفاده میبکشد، آیا حتماً از آن است
کند؛ یعنی قدرت و علم ها و مقاصد خودش استفاده میکند؟ از علم برای هدفشد چه می

شود یک ابزار برای بشر، همچنان بشر ابزاری است برای رسیدن او به مقاصد خودش. علم می
 .(59-58: 1395 مطهری،) «که قدرت برای بشر ابزار است

توجه به تاریخ علم نیز از عوامل یکپارچگی دانش در آموزش و تربیت : تاریخ علم. 3
ولی  اندگرفتهواحدی سرچشمه  مبدأاز  هاآنی از علوم و موضوعات اریبس فراگیران است.
ی کی و موضوعات ارتباطی به همدیگر ندارند. هاشاخهاست که این  القاشدهبعدها طوری 

یگر از فواید تربیتی توجه به تاریخ علم این است که فراگیر با دقت در سیر و تاریخچه یک د
 ی علم وهاحوزهاو را با سایر  مسئلهی دانش توجه کرده و این ریگشکلبه نوع  مسئله

شهید مطهری با نگاه آموزشی و تربیتی به  .دهدیمپیوند  زمانهم طوربهموضوعات علمی 
و مصائب و متاعبی است  هاتیها و محروممقرون به رنج تاریخ علم»: دیگویمتاریخ علم 

اند اند و زندگی مادی را بر خویش تلخ ساختهکه دانشمندان درراه کسب علم تحمل کرده
 همهنیپس ا ؛منظور رفع حوائج مادی زندگی بودمندی انسان به دانش تنها بهو اگر علاقه

 زندگی درراه علم یهایها و خوشاز عیش و لذتنظر کردن و صرف هایازخودگذشتگ
چرا؟ پیوند علم با روح بشر بالاتر از این پیوندهای پست و حقیری است که ابتداً تصور 

تر باشد و به و شکننده ترینیقی ،جهالت شک و ریب وبرای دانش به هراندازه که  .رودمی
ری را بالا بزند اهمیت و مطلوبیت بیشت یترباشد و پرده بزرگ تریو عموم تریهراندازه که کل

 .(9: 1390مطهری،) «دارد
به جهان هستی، از طریق دیدگاه  بخشوحدتنگاه  مسلماً: ی توحیدی و فطرینیبجهان. 4

انسان  طرتف .ابدییمتسری  خودخودبهو معاد، در پیوند سازی بین علوم نیز  مبدأتوحیدی در 
 ردیپذینمتناقض را  ذاتاً و در جهان هستی است  اهدهیپدکه جوینده یک حقیقت واحد در 

چند حقیقت در عرض همدیگر داشته باشد. شهید  زیچکی زمانهمکه  کندینمو قبول 
اسلام به علم دعوت کرده و »: دیگویممطهری با نگاه آموزشی و تربیتی به توحید و فطرت 
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. ثانیاً یعت سازگار استطوری هم دعوت کرده که با علوم تجربی و تفحص و تحقیق در طب
ود؛ مانند شتر میاصل اصول اسلام یعنی خداشناسی با تفحص و تحقیق در طبیعت روشن

 .قل باشنداشته باشد بلکه ضد ع ارتباط کدامچیتثلیث نیست که با علم تجربی و عقل، ه
ی هتنها چنین احکام بدیمنطق تعقلی مدعی است که نه «ایشان ازنظر .(165: 1377مطهری، )

یم بلکه برکنیم و از کلی به جزئی پی میها استنتاج و استدلال میاولی داریم و از روی آن
مشاهده و استقراء و آزمایش  پنداردیدر قضایای تجربی خود نیز که با نظر سطحی، شخص م

یگانه عامل به وجود آوردن آن قضایاست همین اصول و مبادی عقلی مداخله دارند و اگر 
 .(1390مطهری، ) «کندصورت قانون کلی پیدا نمی علم تجربی ها نباشد هیچمداخله آن

ی در فراگیران که به فراگیر بخشوحدتیکی از عوامل : ی تربیتیهااستعارهشعارها و . 5
؛ استفاده از زبان، ادبیات، شودیمرفتار گروهی منجر  جهیدرنتگروهی و گرایش قلبی و 

شهید مطهری با نگاه آموزشی و تربیتی به  است. هالیثتم، اشعار و هاالمثلضربحکمت، 
 نیا نَ یتبَارَک اللهُ أحْسنَُ الخْال ق :فرمایدخداوند در قرآن می»: دیگویم هااستعارهشعارها و 

ا ذکر ر یزیچکی شعار صورتیعنی وقتی به ...طور است. همین یقواحتمالتبَارَک هم به
 .(132: 1386، 8ج )مطهری،  «.کنیما درباره آن بیان میکنیم درواقع احساسات خودمان رمی

 شودکنند روحیه مردم را میاز شعارهایی که مردم انتخاب میشهید مطهری معتقد است 
عاده الکه برای شعار قراردادن فوق و روایات عبارت زیادی وجود دارددر قرآن  شناخت. مثلاً
 «انَّ اکرَمکَمْ ع نْدَ الله  أَتْقیکمْ« »لَمونَ وَ الَّذینَ لا یعْلَمونهَلْ یستَْو ی الَّذینَ یعْ» مثلاً  .عالی است

ی وردبررسمشفلر، فیلسوف زبانی تعلیم و تربیت، شعارهای تربیتی را  .(334: 1386مطهری، )
 را مانند شعارهای مذهبی و سیاسی از منظر وحدت بخشی نگریسته است. هاآنقرار داده و 

لیم و تربیت شامل معیارهای ارزشی برای تعلیم و تربیت است که ی معتقد است فلسفه تعو
شفلر در کتاب  .(22: 1385است )توسلی،  گراکثرتاز جوامع  ترآسان گراوحدتدر جوامع 

مباحثی را  تحلیلی تعلیم و تربیت است، ٔ  اثر وی در فلسفه نیترزبان تعلیم و تربیت که مهم
مانند مفاهیم کلیدی مستقیماً به اصطلاحات مربوط که  کندیدر سه فصل اول کتاب مطرح م

بلکه شامل نقد و تحلیل موضوعات و مطالبی است که در قالب تعاریف، شعارها  شوندینم
این سه مبحث به بیان کاربرد  :دیگویم بارهنیاند. شفلر دراتربیتی ظاهرشده یهاو استعاره

قوت عبارات در  ٔ  . ملاحظهپردازدیمنطقی  تعریف، شعار و استعاره در متون تربیتی م
استنباطی  که کاربرد ییهاها و نقد روشها، بررسی اعتبار نتایج حاصل از این استدلالاستدلال
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 به نقل از 1385توسلی طیبه، ، هدف اصلی این مباحث است )دهدیها را نشان مآن
(Scheffler, 1960).  یمی فراموش اگر به من بگوی»مثال شعار یک مدرسه این است که

هار ب)سایت مدرسه «، اما اگر درگیرم کنی یادمی گیرمآورمیم، اگر یادم بدهی به خاطر کنم
ی هاقشننیز مانند شعارهای تربیتی اثر مستقیمی بر تعلیم و تربیت داشته و  هااستعارهی( آزاد

کرد ری معطوف به بازپروری معنی همگی کاهانقشی، اغنایی و لیتحو ی،اکتشاف انگیزشی،
ی تمامهبی است که وظیفه انتقال معنا را به عهده دارد و افشردهاستعاره تشبیه  تربیتی دارند.

یمصور مجازی زبان اشاره دارد که باعث انتقال معانی از یک حوزه معرفتی به حوزه دیگر 
ه بخش دیگری از همان تجرب آشکار کردنو یا بخشی از تجربه را برای واضح نمودن و  شود
یبه، توسلی ط)دارد وجود  تاکنون. استعاره در الگوی تشبیه از زمان ارسطو ردیگیمکار  به

استعاره در الگوی بلاغت توسط فیلسوف تحلیلی   .(Scheffler, 1960) به نقل از 1385
و معتقد است بلاغت نوعی تردستی و مهارت برای تزیین  قرار گرفتی موردبررسریچاردز 

با نگاهی کاربردگرا به استعاره  دسونیوید .باشدیمضافی زبان و آرایش کلام و قدرت ا
ه به امری است که ممکن است نادید توجهجلب منظوربهمعتقد است استعاره سخنی صریح 

در نظریه کنش گفتاری معتقد است در استعاره گوینده قصد دارد  سیگرا گرفته شود.
آن  زمانیبفهم معنای  لهیوسبهحدودی تا معنای موقعیتی سخن او را تا  داردوامخاطب را 
 نییتز ن،از آراست عبارت استلیکاف در دیدگاه شناختی معتقد است استعاره  کشف کند.
دیوید سون در دیدگاه غیرشناختی به استعاره معتقد است عبارات استعاری  گفتار و نوسازی 

 زیبرانگتعجب هاشباهتدن ی ندارند اما در اثر بزرگ و برجسته نمواژهیومعانی متمایزکننده 
و به همین دلیل خاصیت اعجاز دارند  چهار کارکرد استعاره زبان عبارتند از استعاره،  باشندیم

ی مختلفی در تعلیم و تربیت دارند ازجمله کارکردهای کارکردهاتمثیل، تشبیه و نماد که 
می و انتقال و یکپارچه ساز این صنعت موارد زیر است: پیوند دو حوزه عل بخشوحدت
و فنون از یک حوزه علمی به حوزه دیگر، باعث انضباط  هاروش، اصول، هاهینظرمحتوا، 

ی باعث لطورکبهآن باعث پرورش حس خلاقیت؛ ذهنیت فلسفی و  تبعبهفکری؛ زبانی و 
؛ باعث رسانندیم؛ یکسانی و همانندی را به اوج خویش شودیمپرورش فکر و اندیشه 

ی از اپارهی برای حل سازمدلفرایند  جهیدرنتو  شودیمی علمی هاحوزهیر ی از ساریگبهره
در تعلیم و تربیت  (.1389زنگویی و همکاران، )دینمایمی دیگر را فراهم هاحوزهمسائل 

و  ی او درباره معناهادگاهیدشعارهای متعددی وجود دارد: شعار ویتکنشتاین که بر اساس 
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)مهدوی نژاد،  «معنای یک واژه کاربرد آن در زبان است» .شودیمکاربرد لغات شناخته 
 میدهیمکه: ما دانش آموزان را آموزش  زندیمشفلر این شعار دیویی را مثال  .(71: 1384

شعارهای متعدی نیز در دروس علوم تجربی  .(Scheffler, 2009) نه مطالب درسی را
)سازمان پژوهش  «سمینوینمیادگاری  روی درختان گاهچیه» مثلاًچهارم ابتدایی وجود دارد 

زیرا هر جانوری  دهمینمهرگز جانوری را در قفس قرار »(، 93: 1398ی درسی،زیربرنامهو 
ی هاکتابذکر خواهد شد سایر  هالیتحلکه در  طورهمان( 106. )همان: «ی داردگاهستیز

ند جهان نیز شعارهایی دارهستند. مدارس مختلف در  بهرهکمعلوم ابتدایی از این نوع شعارها 
. شعار مدرسه مانارچ امریکا: رندیگیمیاد  هابچه: شعار مدرسه هانکوک در امریکا: همه مثلاً

 اینتردیپندنت هیل امریکا: ما با آموزش مدرسهشکل دادن به زندگی از درون تا بیرون. شعار 
ین انتخاب است )نخست. شعار مدرسه باتیل فیلد: موفقیت یک میسازیمجهان را  هابچهبه 

 .(1398ی موفق مدارس، شهریور هاتجاربجشنواره ملی 
 فرضشیپروش دیالکتیک در آموزش این  گذارهیپا عنوانبهسقراط : دیالکتیک و گفتگو. 6

 ی،مهد نخستین،) ی زندگی بشر دارای وحدت استهاباهدفی پرورش هاهدفرا دارد که 
 وحدت دارد وپرورشآموزشدشناسی با عنصر سقراط مراحل خو ازنظرهمچنین  .(1355

یرطوبهمعتقد است خوبی یا نیکویی دارای وحدت است  سقراط (.1355 ی،مهد نخستین،)
ی اخلاقی امتداد یک حسن اصلی است و آن حسن دانایی است و سایر هایکینهمه  که

معنی که به این  هاستیبدی همچنین معتقد به وحدت و .باشندیممحسنات فروع دانایی 
و  وگوگفت( او معتقد است از طریق 653همان:) .ردیگیماز نادانی ریشه  هایبدهمه انواع 

دانایی دیگران را در خود ایجاد کرد و یا دیگران را از دانایی خود  توانیمبحث انتقادی 
را همچون  وگوگفتلیپمن با الهام از سقراط روش  (.1355 ی،مهد نخستین،)ساخت  مندبهره
ی فلسفه در برنامه درسی مدرسه برگزید. هدف فلسفه برای کودکان گذارانیبناهی برای ر

یبرا از حالت عادی به حالت اندیشمندانه، از  هاآناست تا  انیفلسفبرانگیختن شاگردان به 
سرونژاد و خ) ی به اندیشه ورزی و از تفکر معمولی به تفکر انتقادی حرکت بدهد.تفاوت

 هاپاسخدر این روش  دیگویمهگل درباره روش مکالمات سقراطی  (1397شکرالله زاده، 
نهفته است و مخاطبان نیز پذیرای فهم هستند. تفاوت دیالوگ سقراطی و  سؤالاتدر 

سوفیستی در این است که سقراط از ابتدا یک حقیقت جزمی و عینی را در نظر دارد ولی 
بنابراین سقراط با  .سازدیمحقیقتی را  ی خودآورزبانبا  بودند هرکسسوفیست ها معتقد 



 1402زمستان  | 13شمارة  | چهارمسال  | یدر برنامه درس یفیک یهاپژوهش  |198

 برخلاف سوفیستها، ویتکنشتاینی ها و ایجاد دیالکتیک به دنبال سنتزی واحد است.
رویکرد ویگوتسکی به دیالوگ این است که  .رندیپذینمکه سنتز واحد را  هامدرنپست

ی یهااکتشافه ، دانش و نگرش شده و از رامهارت ی،نیبجهاندانش آموزان دچار تغییر در 
واحدی حل شوند.  ٔ  شناسانهی هستی در آگاهی برسند و تریقوی هادگاهیدبه  شدهتیهدا

هگل معتقد است اگر ترکیب با روش دیالکتیک باشد منجر به ناهماهنگی و التقاط نخواهد 
بوبر گفتگو . (1397خسرونژاد و شکرالله زاده، )شد بلکه به وحدت و همگنی خواهد رسید

؛ او گفتگو داندیها مانـسانی و یـا برقراری رابطه میان انسان ٔ  نوان حـالتی از مواجهـهعرا به
و معتقد است که از طریق  کندیتعریف م« وجـود اصیل»عنوان روشی بـرای نیـل بـه را به

 (46: 1388ایمانی و شرفی، برسد ) «وحدت زیسته»بـه یک  تواندیگفتگو است که زندگی م
ری مشترک یا فرازبانی و عدم امکان ترجمه پذی زبانکاست به دلیل نبود ی تلینگز معتقد

ایمانی ) دیگویموحدت علوم ممکن نیست. همچنان که کوهن از قیاس ناپذیری علوم سخن 
برای اشتراک چند نظریه ابتدا لازم است که یک فرازبان مناسب  نیبنابرا .(1388و شرفی، 

یک فرازبان برای نظریات علوم انسانی موجود در  تواندیمی اندیشه اسلام مثلاًفراهم گردد. 
برای وحدت  نیبنابرا (.1388ایمانی و شرفی، )باشد وپرورشآموزشقلمرویی عملی مانند 

تی یی مانند دیالکتیک و استفاده از شعارهای تربیهاروشبخشی علوم نیاز به فرازبان است و 
ستین نحوه است. از نخ تصورقابلبه سه نحو  هاهیرنظمفید باشد. رابطه تکمیلی  تواندیمنیز 

در این نوع ترکیب به عرصه معینی  شودیم بردهنامترکیب عرضی یا افقی  عنوانبهترکیب 
رکیب ت پرداخته است. مسئلهی به اجنبهاست که هر نظریه از  شدهپرداختهاز امور انسانی 

و نظریه به دو عرصه تحول آدمی اشاره : وقتی درودیمعمودی یا طولی به دو معنا به کار 
معنای دوم ترکیب عمودی دیدگاه  .(244و مکمل یکدیگر هستند )باقری:  اندنموده

تا  شوندیمی است که علوم مختلف حتی علوم انسانی و تجربی با همدیگر ترکیب ارشتهنیب
 (.244)باقری:  بتوانند نقش ایفا کنند مسئلهدر سطوح مختلف یک 

علوم  ی درسیهاکتابی یکپارچگی علوم بر اساس تحلیل محتوای هاشاخص ب( وضعیت
 صورتبهکه  رسدیمپس از استنباط معیارهای اصلی وحدت در علوم نوبت آن : ابتدایی

که ذکر شد علت انتخاب  طورهمانی درسی مورد ارزیابی قرار گیرد. هاکتابعملی در 
لوم انتخاب ع و علتآینده فرد و جامعه بوده ی ریگشکلدوره ابتدایی اهمیت این دوره در 

تجربی، محوریت این درس در پیشرفت و توسعه کشورها است که تاریخ تمدن یونان، تمدن 
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ی بودن ارشتهنیب. در جداول ذیل معیار کندیم دییتأاسلامی و تمدن غرب این واقعیت را 
سند تحول  موردنظردگیری ی یاهاحوزه؛ با باشدیممحتوای درسی اولین معیار احصا شده 

ی معرفتی اهحوزهاست که ارتباطی بین این  قرارگرفتهکشور مورد ارزیابی  وپرورشآموزش
 است یا خیر. برقرارشدهو دروس علوم تجربی 

 ی یادگیریهاحوزه .1جدول 

در سایت رسمی شورای عالی انقلاب فرهنگی  منتشرشدهبر اساس سند تحول بنیادین 
 از است. شدهگرفته(؛ یازده حوزه معرفتی برای تعلیم و تربیت دانش آموزان در نظر 1390)

ه ده است و ساین یازده حوزه یادگیری، شش مورد در کتب درسی پنجم ابتدایی لحاظ ش
. دو درس زبان باشدیمدرس آن فاقد کتاب درسی بوده و دارای کتاب راهنمای معلم 

ی هاوزهحبرخی  هرچند فاقد هرگونه برنامه و محتوایی هستند. ی نیزآورفنخارجی و کار و 
 هاآنمبانی معرفتی  رودیمی صبغه عملی دارند ولی انتظار بدنتیتربمعرفتی مانند سلامت و 

ی تحقیق شناسروشدر  آنچهباشند. بر اساس  قرارگرفته موردتوجهی درسی هاکتابسایر در 
وحدت »درباره  شدهعنوانی کیفی هاشاخصی درسی پنجم ابتدایی با هاکتابذکر شد؛ 
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ر ی که گذشت؛ سایر معیارها در خود علوم تجربی بیشتارشتهنیبپس از تعیین معیارهای 
 دیدگاه توحیدی و جزبهی دیگر معرفتی نیست هاحوزهو چندان مربوط به  شودیمدنبال 

ی دارد. این دسته از معیارها پوشانهمفطری که با حوزه یادگیری معارف اسلامی تا حدودی 
ت که اگر ی مورد ارزیابی این اسهاشاخصتعیین  فرضشیپبیشتر روشی هستند تا معرفتی. 

ی در پیش داشته باشد به یکپارچگی و ایدرسظ روشی چنین برنامه علوم تجربی به لحا
. در شودیم ترکینزدتحقیق حاضر است؛  مسئلهوحدت علوم و تربیت تمام ساحتی که 

 هانآی ارزیابی هاشاخصجدول ذیل شش معیار تربیت وحدت و یکپارچگی علوم به همراه 
 در برنامه درسی آمده است:

 ابی وحدت علوم در برنامه درسیی ارزیهاشاخص .2جدول 

محورهای 
 وحدت علوم

 شاخص
واحد 
 مضمون

ی هامسئلهطرح 
کاربردی 

 یارشتهنیب

(، محوری آموز)دانش رندهیادگیادگیری بر اساس تجارب شخصی و نقش فعال ی
تلفیق دانستن و چگونگی عمل از طریق درگیرشدن با تکالیف ) یتیموقعیادگیری 

ی یادگیرنده در جریان هاتیفعالو  مسئلههای تفکر )حل واقعی و عملی(، فرایند
ساختار دانش، استدلال، تفکر انتقادی، مشارکت اجتماعی، کنار هم گذاشتن وجوه 

با محیط و فهم یک موضوع در یک  تعاملچندگانه، یادگیری اکتشافی از طریق 
 تعامل(، ارزشیابی )ارزشیابی اصیل از طریق نمایش مجموعه کارها به روش

ودجوش ی خهاتیفعال، بررسی توانایی واقعی فراگیر و رانیگ ادی عملکرد یاپرونده
 (104-102: 1388او( )احمدی پروین، 

 صفحه

 فلسفه علم
ی دانشمندان برای رازگشایی از هافرضشیپو  هاتینچیستی و چرایی علم، 

 (1374)امید مسعود،  علم ریغطبیعت، تشریح مفاهیم علم، تمایز علم از 
 صفحه

 تاریخ علم
علمی در طول تاریخ، تعامل بین علم  یهابیان تاریخچه مفاهیم علمی، بیان روش

 (1393کیانی فرحناز، ) .صی دانشمندانخو جامعه و پرداختن به زندگینامه ش
 صفحه

ی نیبجهان
 توحیدی

هستی مخلوق خداست و هر یک از برنامه درسی وجهی از هستی ) یمحورخلقت 
 یمحورتقویت نیروی عقلانی(، هدف ) یمحور(، برهان کندیمرا مطالعه 

ل محتوای تربیتی به هستی متص) یهستهماهنگی بین وسیله و هدف(، اتصال به )
-32: 1399( )ملکی حسن، رساندیمو اصیل یاری  دارشهیرو به تربیت  شودیم

33) 

 صفحه

ی علمی شعارها
 و تربیتی

: شامل جملات (11: 1960)شفلر،  به نقل از( 19: 1385قوت عبارات )توسلی طیبه، 
 ی، تمثیلی و استعاریبلاغ انگیزشی،

 صفحه

 صفحهاز دیدگاه سقراط ایجاد فرایند پرسشگری و پرورش ارتباطات همکارانه و مشارکتی گفتگو 



 201 |و همکاران  اکبری پویانی |...  دانش یکپارچگی کیفی هایشاخص

محورهای 
 وحدت علوم

 شاخص
واحد 
 مضمون

( آشکار کردن 72: 1397خسرونژاد و شکرالله زاده،)ی تفکر انتقادی هامهارتو  )دیالکتیک(
به نقطه پایانی بحث، ساختن حلقه  آموزدانشهنمون سازی ی فکری، رهاتناقض

ان: همدهنده )، معلم در دو نقش یادگیرنده و یاد آموزدانشیادگیری مشترک معلم و 
64) 

 ی یادگیریهاحوزهی علوم تجربی با سایر ارشتهنیببررسی  -1

شانه، ی هرگونه نی علوم تجربی ابتدایی که داراهاکتابدر جداول ذیل تعداد صفحاتی از 

اشاره دارد  موردنظرجمله، کلمه، تصویر، درخواست و یا هر معنایی که به موضوعات 

شامل متن  شدهیبررسواحد مضمون صفحه، تحلیل محتوا شده است. محتوای  برحسب

درسی از صفحه اول تا پایان بوده و شامل مقدمات کتاب که مخاطب آن معلمین و والدین 

. تصاویر باشدینم هاکتابکتاب و تصویر امام راحل و بیان ایشان در ابتدای  و یا جلد اندبوده

انتز در هر داخل پر شدهدرج. عدد اندقرارگرفته موردتوجهابتدای فصول نیز در تحلیل محتوا 

 است. موردنظرسلول به معنای فراوانی این محتوا در متن درسی 

 ی معرفتهاحوزهبا  در رابطه –( 1تجربی دوره ابتدایی ) ی دروس علومارشتهنیبتحلیل محتوای . 3جدول 
 ی در علوم تجربیارشتهنیبمطالعات 

ب 
صو

ی م
رس
ب د

کتا
ن 
نوا
ع

ش
وز
آم

ش
ور
وپر

 
.ا.ا
ج

 

 تحول بر اساس سندی یادگیری هاحوزه

ف 
عار

و م
ت 

کم
ح

می
سلا

ا
**

*
 

بی
عر

 و 
آن

قر
**

*
 

سی
فار

ت 
دبیا

و ا
ن 

زبا
**

*
 

نر؛
و ه

گ 
رهن

ف
** 

ترب
 و 

ت
لام

س
ی

نبدت
* 

ی*
 

فن
 و 

کار
ور

آ
 ی*

ت 
لعا

طا
و م

ی 
سان

م ان
لو

ع
عی

ما
جت

ا
 

**
*

 

ت
ضیا

ریا
**

*
 

بی
جر

م ت
لو

ع
**

*
 

ان
زب

 یها
ی؛

رج
خا

* 

ت
هار

و م
ب 

آدا
 یها

ی 
دگ

زن
اده

انو
 خ

ان
 بنی

و
**

*
 

ی 
دای

 ابت
ول

ی ا
جرب

م ت
لو

ب ع
کتا

(
10

4
 

ه(
فح

ص
 

گفت
ش

های
ث 

دی
 ح
ش و

رین
 آف
ی

(9) ( .
ب
ه آ
آی

1) 

و، 
 بگ
 را
صه

ه ق
بقی
ر، 
صوی

ن ت
بیا

ر 
صوی

ت
فر

وس
د

 (3) ی

 و 
نی
ستا
 با
ثار
س آ

عک
 (2) یهنر

ر 
اوی
ص
، ت
ش
 با
الم
 س
س
در

ی،
زش
ور

 
یحد

 ،ث
ر )
شعا

و  (11
ار 
، ک
غل

شا
، م
گی

زند
 و 
لم
ع

ور
فنا

) ی
10) 

 و 
هر
 ش
ویر

صا
ت

ا )
ست
رو

15) 

رد
ندا

 

رد 
ندا

 

ی 
برا
ن 
دی
وال
ی 
کار

هم
ر، 
اوی
ص
ت

ی )
رس
ف د

کلی
ت

7) 



 1402زمستان  | 13شمارة  | چهارمسال  | یدر برنامه درس یفیک یهاپژوهش  |202

 ی در علوم تجربیارشتهنیبمطالعات 
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 *** دارای کتاب درسی
 ** دارای کتاب راهنمای معلم

 *فاقد کتاب درسی و راهنمای معلم
 یارشتهبررسی معیارهای وحدت علوم درون  -2

 ی برنامه درسیهایژگیودر رابطه با  -(2ی دروس علوم تجربی دوره ابتدایی )ارشتهنیبمحتوای  .4جدول 
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ت که کودک نیس گونهنیا اکثراًشعارهای مندرج در کتاب علوم اول ابتدایی بیشتر ناظر به عملکرد مربیان است و 1 .
است و از زیبایی  شدهیطراح آموزدانش تناسببه ماًیمستقی شعارها هم برخ را بیاموزد و به کار ببندد. هاآنطبیعی  طوربه
در پشت جلد کتاب آمده  ؛ که«نمیبیمرا  آنجارا  نجایا نمیبیمبا چشمم دنیا را »ی برخوردار است مثل شعار: اثرگذارو 

 است.
شعار و جمله  صورتبه توانستیمدر پایان برخی صفحات، هشدارها و نکاتی با مخاطب معلم آمده است که 2. 

 طراحی شود. آموزدانشانگیزشی با مخاطب 
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ه ابتدایی بر اساس معیار ی علوم دورهاکتابی کیفی وضعیت تحلیل محتوای بندجمع .5جدول 

 وحدت علوم

 قبولقابلدارای حد  فاقد معیار یا غیرقابل توجه 

ی علوم هاکتاب

تجربی اول تا 

 پنجم

ی: حکمت و ارشتهنیبی هاحوزه

معارف اسلامی، قرآن و عربی، فرهنگ 

و هنر، زبان خارجی، آداب و 

 ی زندگی و خانوادههامهارت

و  ارسی، سلامتی: زبان و ادبیات فارشتهنیب

ی، کار و فناوری، علوم انسانی و بدنتیترب

 مطالعات اجتماعی، ریاضیات

ی: فلسفه علم، ارشتهمعیارهای درون 

ی توحیدی و نیبجهانتاریخ علم، 

ی: شعارهای تربیتی ارشتهمعیارهای درون 

 تگو و تعامل گروهی)فقط علوم چهارم(، گف
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 قبولقابلدارای حد  فاقد معیار یا غیرقابل توجه 

 یتیتربی هااستعارهفطری، شعارها و 

 علوم چهارم( جز)به

 یریگجهینتبحث و 
ی ریگجهینتمشاهده، آزمایش و  غالباًگفتمان اصلی دروس علوم تجربی دوره ابتدایی را 

ی داخلی آموزش علوم تجربی هادگاهیدو مربوط به  که بسیار ارزشمند است دهدیمتشکیل 
و جامع  تمام ساحتیاست ناظر به تربیت  قرارگرفتهی موردبررسدر این تحقیق  آنچهدارد. 

رای ی دیگر علوم و معارف بشری بهاتیظرفعلوم تجربی است که بتواند با استفاده از همه 
 بهره گرفته و به رشد متوازن فرد و جامعه کمک کند. آموزدانشرشد دانش تجربی 

 ی:ارشتهنیبمعیارهای 
شان جهان را ن یی که مخلوق بودنهاعنوانحکمت و معارف اسلامی: استفاده بیشتر از  -1

 ی خلقت و...هاییبایزی آفرینش، هایشگفتطبیعت خدادادی،  مثل دهدیم

درباره علوم از آن برداشت  آنچه خصوصاً قرآن و عربی: استفاده از آیات قرآن کریم  -2
مباحث. مثل آیات مربوط به زمین، طبیعت،  در مطلع فصول قبل از شروع شودیم

 بدن انسان و... جانورانگیاهان، 

زبان و ادبیات فارسی: این بخش به دلیل توجه کتاب به گزارش دادن، نگارش و  -3
است. ارائه کلمات معادل  قبولقابلدر همه مقاطع  آموزدانشی هایبردارادداشتی

تاب در ک بارکی گزارش دادن حداقل یهااسلوبفارسی در موارد مقتضی و کمک به 
 .شودیمدرسی علوم پیشنهاد 

از علوم به دست ما رسیده  آنچهدر هیچ جای کتب اشاره نشده است که فرهنگ و هنر:  -4
و کوشش و خطاها و خطرهای بسیاری است که دانشمندان و مردم  هارنجاست حاصل 

ی متعددی برای هادلالت. همچنین در تاریخ و فرهنگ ملی و مذهبی ما اندشدهمتحمل 
 بیشتر است. فصول مختلف وجود دارد ک در قالب تصویر قابل معرفی

 توجهقابلی بدنتیتربو  سلامتبهی علوم ابتدایی هاکتابی: عنایت بدنتیتربسلامت و  -5
ی سنتی گروهی که با کمترین امکانات و بیشترین هایبازاز تصاویر  استفاده است.

ی مدرن هایبازکردن آن با بخشی از  نیگزیجانشاط و شادابی امکان تحقق دارد و 
 د باشد.تا ورزشی و تربیتی، شاید مفی اندداکردهیپری و فرهنگی که بیشتر جنبه تجا
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 هانیماش، ساخت هایکاردستی علوم تجربی به هاکتابی: عنایت آورفنکار و  -6
ساخت  شودیمدیده  هاتیفعالدر این  آنچهاست.  توجهقابلی سبز هایفناور خصوصاً

د خلاقیت و دانش استفاده برای رش توانیمو تولید است ولی از مهندسی معکوس هم 
 استفادهل و قاب شدهخرابقطعات الکترونیکی منزل که  مثلاًنمود که جایش خالی است. 

به  تواندیمی خانگلوازمنیست قابلیت باز کردن و تشریح دارند و معرفی قطعات ریز 
ی کمک کند. تولید محصولات خانگی نیز آورفندر کار و  خصوصاًرشد پایه علوم 

 شودیم شنهادیپ به رشد کارآفرینی در دانش آموزان کمک کند. ندتوایم
ی مختلف برای عرضه و فروش محصولات دانش آموزان هامناسبتیی در هاشگاهینما

 با دعوت از مردم محله در مدرسه برپا شود.

هدفی  وانعنبهعلوم انسانی و مطالعات اجتماعی: توجه بیشتر به انسان و جامعه انسانی  -7
 هامروز دیدگاه بهتری در علوم تجربی ایجاد کند. تواندیمار در خدمت اوست که ابز
 به سمت خدمت انسان به ابزار است نه خدمت ابزار به انسان. هادگاهیدبرخی 

 است. رارگرفتهق مورداستفادهیک ابزار  عنوانبهریاضیات در کتب علوم تجربی ابتدایی  -8
کاربرد ریاضی در کتاب درسی علوم  نیترجیراداده به جداول و محاسبات اولیه  ورود

ست ابزار علوم ا فقطنهدانشی عقلی که  عنوانبهریاضیات  شودیم شنهادیپ تجربی است.
خطای حسی را تشخصی  تواندیمبلکه همکار و همراه با آن است نو بسیاری از مواقع 

 قرار گیرد. موردتوجهداده و اصلاح کند؛ نیز 

 یهاکتابی یادگیری است که هیچ اثری از آن در هاحوزه ی خارجی یکی ازهازبان -9
. هرچند دانش آموزان هنوز حروف الفبای انگلیس شودینمعلوم تجربی ابتدایی دیده 

 هیپاششبرخی کلمات پرکاربرد علوم تجربی در  شودیمرا نخوانده باشند ولی پیشنهاد 
ا مثل تولید، انقضاء، روی کالاه شدهدرجاول آموزش داده شود. کلمات انگلیسی 

شامل قرص،  سندینویم هانسخهی که پزشکان در ایاختصارساخت ایران، کلمات 
 شودیمدرج  هامیتقوو  هاساعتشربت و...، علامات اختصاری زبان انگلیسی که د ر 

 و قبل از ظهر و... بعدازظهرمثل 

ی خانواده، ی زندگی و آداب اجتماعی: وجود تصاویری از اعضاهامهارتآداب،  -10
در آزمایشات درسی و برخی  آموزدانشیی از والدین برای همکاری با هادرخواست
لوم در متون درسی ع میرمستقیغ طوربهزندگی اجتماعی  ازیموردنی هامهارترفتارها و 
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 تیجمعکمدر این تصاویر  هاخانواده معمولاً. خوردیمتجربی دوره ابتدایی به چشم 
یمو مادربزرگ، بستگان و دوستان در آن دیده  پدربزرگری از بوده و بسیار کم اث

 .شوند

 معیارهای درون دانش تجربی:
ی علوم تجربی ابتدایی درباره هدف ما از پرداختن به علوم هاکتابفلسفه علم: در  -1

یمور تص معمولاًی دانشمندان سخنی در میان نیست. هافرضشیپو  هاتینتجربی و 
 به کودکان است در حالی است که تجربیات ارائهرقابلیغه و فلسفه علم پیچید شود

 مختلف فبک ثابت کرده است که امکان چنین کاری وجود دارد.

است.  فروغمکی علوم تجربی ابتدایی بسیار هاکتابتاریخ علم: توجه به تاریخ علم در  -2
ابزارها  هااهگدستیی برای مطالعه اشاراتی به سیر تطور هاباکسدر قالب  شودیمپیشنهاد 

 مختصر دانشمندان اعم از مکتشفین و مخترعین انجام شود. نامهیزندگو همچنین 

که در بخش حوزه یادگیری حکمت و معارف  طورهمانی توحیدی و فطری: نیبجهان -3
ی آفرینش، جهان خلقت، آیات، هایشگفتاسلامی ذکر گردید استفاده از عباراتی مثل 

این  تواندیمی کلماتی مثل جهان، طبیعت و... جابه... مخلوقات، طبیعت خدادادی و
 ی را تقویت کند.نیبجهان

و عمل  شزیبرانگی علمی و تربیتی: شعارهای تربیتی اثر زیادی هااستعارهشعارها و  -4
چهارم  خصوصاً ی علوم اول و هاکتابایفا کنند.  توانندیم بلندمدتدانش آموزان در 

، ستیزطیحم. شعارهایی درباره حفظ اندداشتهای تربیتی ابتدایی توجه زیادی به شعاره
وجود دارد  هاکتابحفظ سلامت، الگوی مصرف، کنجکاوی و تحقیق و... در این 

 .خوردیمکمتر به چشم  هاکتابولی در سایر 

ر آزمایش و گفتگوهای علمی د قیطرگفتگو و تعامل: کارهای جمعی و مشارکتی از  -5
 است. قرارگرفته وردتوجهمی علوم ابتدایی هاکتاب

 منابع
 اکبریعل، یادگیری هاینظریه نظریه بر ایمقدمه (.1400) ی.جالسون، متیو اچ، رامیرز و جولیو 
 سیف. تهران: نشر دوران.

 .(64، )کیهان اندیشه چیست، علم فلسفه چیست؟ علم فلسفه (. 1374) .مسعود امید 

http://ensani.ir/fa/article/author/47
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/16652/%DA%A9%DB%8C%D9%87%D8%A7%D9%86-%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87-1374-%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-64
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 میان مطالعات ،مقاله علمی وزارت علومی، ارشتهانیبرنامه درسی م(. 1388). پروین احمدی 
 .(3)انسانی،  علوم در ای رشته

ین متقی فر عباس، حس تربیت. و تعلیم فلسفی مبانی(. 1396) .کراوراوزمن، هوارد و ساموئل،  
دکتر  نظر ریزرزاقی هادی،  خانی هادی، ضرابی عبدالرضا، موسوی نصب محمدصادق،

 غلامعلی سرمد، قم: موسسه آموزشی و پژوهشی امام خمینی )ره(.
 ی آنهادلالتتبیین دیدگاه مارتین بوبر و نقد (. 1388)ایمانی نائینی، محسن و شرفی، محمود. 

 ربیت،ت و تعلیم فلسفه ، رساله دکتری،در تربیت اخلاقی بر اساس دیدگاه سهروردی
 مدرس. تتربی دانشگاه

 در پژوهش هایروش و رویکردها(. 1389باقری، خسرو، سجادیه، نرگس و توسلی، طیبه. ) 
 ، تهران: پژوهشکده مطالعات فرهنگی و اجتماعی.تربیت و تعلیم فلسفه

تدریس آموزش  یهامطالعه تطبیقی روش(. 1399). مجید کهرازهی و نورمحمد ،براهویی مقدم 
(، 2)5 تابستان، معلم ای حرفه توسعه، علوم تجربی دوره ابتدایی در ایران و انگلستان

 .(16پیاپی)
طالعات فصلنامه می. ارشتهانیم(. تاریخچه، چیستی و فلسفه پیدایی علوم 1387) .میابراهبرزگر، 
 (،11)1 زمستان، اجتماعی، و فرهنگی مطالعات پژوهشکده ی در علوم انسانی،ارشتهانیم

37-56. 
 دینی اندیشه امهفصلن .آن بر فلسفه تعلیم و تربیت ریتأث(. فلسفه تحلیلی و 1385)توسلی طیبه. 
 .32-1 (،20) پاییز، ،شیراز هدانشگا

(. تحلیل محتوای: میزان انطباق کتاب تعلیمات 1386) .میمرجعفری ثانی، حسین و رحمتی، 
تان ی برنامه درسی، دانشگاه سیسدهسازماناجتماعی پایه پنجم ابتدایی با اصول انتخاب و 

 .54-39، 4 ،شهریور شناسی،روان و تربیتی علوم مجله ،و بلوچستان
 ، قم: کتابخانه دیجیتال نور.2 ج .خمینی امام دانشنامهبیتا(. ) .نیمحققاز جمعی 
ی وحدت علوم در قرن هامدل(. خوانش انتقادی 1398) ی و صادقی رضا.مهد محمدحاتمی، 

 امهفصلن دوی بنیادی، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی. شناس غرببیستم، 
 .58-39 (،2)10 ،زمستان و پاییز علمی،

محتوای کیفی کتاب درسی پنجم ابتدایی بر  لیتحل (.1399) حمیدی، فائزه و حیدری، عاطفه.
 ملی کنفرانس اولینی کنجکاوی، پرسشگری و داشتن تفکر انتقادی، هامؤلفهمبنای 
 تربیت. و تعلیم فرایندهای در کاربردی هایپژوهش

http://ensani.ir/fa/article/author/6667
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/19821/%D9%85%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%AA-%D9%85%DB%8C%D8%A7%D9%86-%D8%B1%D8%B4%D8%AA%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%AF%D8%B1-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86%DB%8C-1388%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-3
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/19821/%D9%85%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D8%AA-%D9%85%DB%8C%D8%A7%D9%86-%D8%B1%D8%B4%D8%AA%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%AF%D8%B1-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86%DB%8C-1388%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-3
http://ensani.ir/fa/article/author/220974
http://ensani.ir/fa/article/author/220974
http://ensani.ir/fa/article/author/220975
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/51716/%D8%AA%D9%88%D8%B3%D8%B9%D9%87-%D8%AD%D8%B1%D9%81%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%B3%D8%A7%D9%84-%D9%BE%D9%86%D8%AC%D9%85-%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86-1399-%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-2-%D9%BE%DB%8C%D8%A7%D9%BE%DB%8C-16-
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/51716/%D8%AA%D9%88%D8%B3%D8%B9%D9%87-%D8%AD%D8%B1%D9%81%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%B3%D8%A7%D9%84-%D9%BE%D9%86%D8%AC%D9%85-%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86-1399-%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-2-%D9%BE%DB%8C%D8%A7%D9%BE%DB%8C-16-
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و مبنای دیالوگ در جنبش فلسفه برای  (. معنا1397، مرتضی و شکرالله زاده، سودابه. )خسرونژاد
 زشآمو مطالعات مجلهکودکان: کوششی در تدوین نظریه یادگیری و آموزش دیالوجیک، 

 .93-56 (،74) تابستان، و بهار (،1)10 یادگیری، و
. نو رویکردی کیفی پژوهش هایروش اصول و مبانی(. 1398) .دیناهخنیفر، حسین و مسلمی، 

 ش.، تهران: نگاه دان1ج 
ی هاساحت(. مقایسه میزان توجه به 1400زارعی، عباس، قربانپور آرایی، حسین و باقری، سمیه. )

ی فارسی دوره ابتدایی قبل و بعد از اجرای سند تحول هاکتابتربیت در  گانهشش
 .1400 پاییز (،62)16 ایران، درسی برنامه مطالعات فصلنامه .پرورش و آموزشبنیادین 
: استعاره (.1389، شعبانی ورکی، بختیار، فتوحی، محمود و مسعودی، جهانگیر. )زنگویی، اسدالله
و کارکرد های آن در تعلیم و تربیت مطالعات تربیتی و روانشناسی،  هاهینظرمفهوم، 

(11 ،)108-77. 
 تهران: امیرکبیر. کلامی، و فلسفی علوم فرهنگ(. 1375سجادی، جعفر. )

 فلسفه، و حکمتوحدت علم،  مسئلهو  هایژگیورد علیّ به ( رویک1387) .نیحسشیخ رضایی، 
 .78-65 (،1)4 بهار،

 ان.. بیتا، اصفهان: موسسه فرهنگی لب المیزاسلامی کلام و فلسفه تاریخ(. بیتا) .اصغر، طاهرزاده

 .71-52، (32)20زمستان،  و پاییز شناسی، زبان ،زبان شعار (.1380. )بتول ،علی نژاد
 . تهران: دانشگاه شهید بهشتی.انسان رشد اسلامی نظریه(. 1398) .لهیجمعلم الهدی، 

و تحلیل  هامؤلفه(. شناسایی 1399)، سعادتمند، زهره و یوسفی، علیرضا. مدرضامحفتحی، 
 صلنامهفمحتوای برنامه درسی علوم تجربی دوره ابتدایی بر مبنای سند تحول بنیادین. 

 تابستان. ،14 ،آموزشی هاینظام در پژوهش
 ران: آییژ.ته تربیت. و تعلیم فلسفه توصیفی فرهنگ(. 1394) .محسنفرمهینی فراهانی، 

ی علوم تجربی دوره هاکتاب(. ارزیابی اهداف و محتوای 1388) قاسمی، فرشید و جهانی، جعفر.
 (،10)3 ،درسی برنامه مطالعات فصلنامهابتدایی از دیدگاه الگوی آموزش خلاقیت پلسک. 

 .64-39 پاییز،
 معلو در جدید تحقیقاتی رازی در توسعه علم پزشکی، ایمحمد زکر(. نقش 1399قرمزی، ثنا. )

 .204-183 (،29) پاییز، انسانی،
 .میراث مکتوب یمرکز پژوهش: تهران ،1ج التفسیر. جواهر(. 1379) ی.بن عل نیحس ،یکاشف
بررسی جایگاه تاریخ علم در کتاب درسی علوم تجربی پایه پنجم دوره  (.1393). فرحناز ،کیانی

 تربیتی. علوم و روانشناسی ملی کنفرانس اولین ،ابتدایی

https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1356060/%D8%B2%D8%A8%D8%A7%D9%86-%D8%B4%D8%B9%D8%A7%D8%B1
https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1356060/%D8%B2%D8%A8%D8%A7%D9%86-%D8%B4%D8%B9%D8%A7%D8%B1
https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1356060/%D8%B2%D8%A8%D8%A7%D9%86-%D8%B4%D8%B9%D8%A7%D8%B1
https://www.noormags.ir/view/fa/magazine/number/91922
https://elmnet.ir/vslg?url=https%3A%2F%2Fsearch.ricest.ac.ir%2FDL%2FDigitization%2FCheckDigitalTypes.aspx%3FDTC%3D36%26DC%3D44262&type=0&id=20403290
https://elmnet.ir/vslg?url=https%3A%2F%2Fsearch.ricest.ac.ir%2FDL%2FDigitization%2FCheckDigitalTypes.aspx%3FDTC%3D36%26DC%3D44262&type=0&id=20403290
https://elmnet.ir/vslg?url=https%3A%2F%2Fsearch.ricest.ac.ir%2FDL%2FDigitization%2FCheckDigitalTypes.aspx%3FDTC%3D36%26DC%3D44262&type=0&id=20403290
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ران: هترجمه محمد جعفر پاک سرشت، ت تربیتی. آراء و فلسفی مکاتب(. 1399) .جرالدگوتک، 
 سازمان سمت.

 در هایچالش: مدرنیسم و سکولاریسم و اجتماعی و فلسفی مبانی(. 1395)ماهرو زاده، طیبه. 
 . تهران: سمت.دینی معرفت حوزه

 (.12)8 ،مهر، ح س پسیان، انسانی وجود وحدت جان ،دیویی
 : صدرا.تهران ،8 جلد قرآن. با آشنایی (،1386) مطهری، مرتضی.

 . تهران: صدرا.عمل از گریز ایمان از گریز .(1395مطهری، مرتضی. )
 ، تهران: صدرا.1 ج رئالیسم. روش و فلسفه اصول(. 1390مطهری، مرتضی. )
 ، تهران: صدرا.4 ج ها.یادداشت(. 1377مطهری، مرتضی. )
 ، تهران: صدرا.2 ج رئالیسم. روش و فلسفه اصول. (1390مطهری، مرتضی. )

 . تهران: آفاق.گامی در مسیر تربیت اسلامی(. 1386) ی.رجبعللومی، مظ
 ندای توحیدی، گرایی فطرت رویکرد با درسی برنامه تدوین الگوی(. 1399) ملکی، حسن.
 ی آموزش.زیربرنامه، سازمان پژوهش و پرورش و آموزش. تهران: وزارت تحول

(. تحلیل محتوای 1392) و مزینی، ناصر. ی، خدیجه، فردانش، هاشمآباد یعلی راد، اکبر، مؤمن
 یتی،ترب گیریاندازه فصلنامه .کیفی در آیین پژوهش: ماهیت، مراحل و اعتبار پژوهش

 زمستان. (،14)4
 (،5) حکمت، نامه ،(. ویتکنشتاین: معنا، کاربرد و باور دینی1384مهدوی نژاد، محمد حسین. )

 .104-69 تابستان، و بهار
 روش و نظریه آموزش در روشهدف پرورش و روش آموزش: (. 1355) ی.مهد ،نخستین 

 .(44) آبان، گوهرسقراط، 
تحلیل محتوای کتاب فارسی (.1394) نگهبان، محدثه غلامحسینی، مرضیه و فراهانی، فاطمه.

 ییبتداا آموزش ملی همایشبخوانیم پایه پنجم ابتدایی بر اساس تکنیک ویلیام رومی، 
 انجمن بیرجند، دانشگاه ،جنوبی خراسان استان وپرورشآموزش کل اداره اول، دوره

 ایران. درسی برنامه مطالعات
(. بررسی میزان توجه به 1396) .احمدو طالعی فر،  اللهفیسی، قمشی، الله فضلوفایی، رضا، 
درسی  یهاکتابدر  پرورش و آموزشتربیت سند تحول بنیادین  گانهششی هاساحت

 تابستان. (،2)2 اسلامی، تربیت و تعلیم کاربردی مسائلمطالعات اجتماعی دوره ابتدایی، 
 محجوب، تهران: نشر نی. میابراه محمد. ترجمه دانش ارچگییکپ(. 1398) .ادورادویلسون، 
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(. تدریس درس علوم پایه اول دوره ابتدایی به 1397) .بابکهوشمندی، فاطمه و شمشیری، 
 .15-1 (،16) زمستان، پژوهی، آموزش .روش آموزش فلسفه برای کودکان

دهم، تهران:  چاپ یی.ابتدا اول تجربی علوم(. 1399) ی درسی.زیر برنامهسازمان پژوهش و 
 اداره کل نظارت بر نشر و توزیع مواد آموزشی، شرکت افست.

تهران:  ،دوازدهم چاپ ابتدایی. دوم تجربی علوم(. 1401) ی درسی.زیربرنامهسازمان پژوهش و 
 اداره کل نظارت بر نشر و توزیع مواد آموزشی.

چهارم، تهران:  چاپ ابتدایی. ومس تجربی علوم(. 1395) ی درسی.زیر برنامهسازمان پژوهش و 
 اداره کل نظارت بر نشر و توزیع مواد آموزشی.

. تهران: اداره کل ابتدایی چهارم تجربی علوم(. 1398) ی درسی.زیر برنامهسازمان پژوهش و 
 نظارت بر نشر و توزیع مواد آموزشی.

. تهران: اداره کل ابتدایی پنجم تجربی علوم(. 1399)ی درسی. زیر برنامهسازمان پژوهش و 
 نظارت بر نشر و توزیع مواد آموزشی.

. چاپ یازدهم، تهران: ابتدایی ششم تجربی علوم(. 1401)ی درسی. زیربرنامهسازمان پژوهش و 
 اداره کل نظارت بر نشر و توزیع مواد آموزشی.
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