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Critical Ethnography Top Patters Teaching Primary 
Teachers  

 

Abstract 

The purpose of this research is to represent the critical ethnography of the best 
teaching models of elementary teachers in Mochesh city. In this research, 
qualitative approach and critical ethnographic strategy have been used. The 
participants included two elementary school teachers (male and female) of the 
third grade who were selected purposefully and based on criteria (having 
excellent performance and work results in the best teaching models). In order 
to identify the factors affecting the teaching process, natural observation, 
semi-structured interview, and researcher-made checklist were used, and 
semi-structured interview after observation was used to analyze the 
observations. The results of the analysis through coding indicated that the 
teachers were interested in teaching elements (pragmatic method in teaching, 
native-content knowledge, awareness, personal goals in teaching, 
communication with others, ethnic character, teacher's commitment and 
ethics, pedagogical limitations, teaching story). They have paid attention and 
introduced teaching models based on the elements of teaching (work-thinking 
model, student assistant model, teaching narrative model, moral-oriented 
model) in the discussion of the research results, they have stated that the story 
of each teaching is highly dependent on the context, context, language and 
local conditions. 

Keywords: teaching model, primary teacher, critical ethnographical. 
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 ابتدایی معلمان تدریس برتر الگوهاي انتقادي نگاريقوم

  رسول ساعدي
 .مدیریت آموزشی دانشگاه بوعلی سینا، همدان، ایراندانشجوي دکتري ، نویسنده مسئول

 gergersofla1400@gmail.comرایانامه: 
  

 ، تهران، ایران. دانشگاه علامه طباطبائی دانشیار گروه مطالعات برنامه درسی مصطفی قادري

 چکیده 
. هست موچش شهر ابتدایی معلمان تدریس برتر الگوهاي انتقادي نگاريقوم بازنمایی پژوهش این از هدف

 دو شامل انکنندگمشارکت. است شدهاستفاده انتقادي نگاريقوم راهبرد و کیفی رویکرد از پژوهش این در
 کاري تایجن و عملکرد داشتن( معیار اساس بر و هدفمند صورتبه که سوم پایه) مرد و زن( ابتدایی معلم نفر

 شاهدهم از تدریس جریان بر مؤثر عوامل شناسایی جهت. شدند انتخاب) تدریس برتر الگوهاي در درخشان
 هايهمشاهد تحلیل براي و شدهاستفاده ساخته محقق لیستچک و ساختارمند نیمه مصاحبه و طبیعی
 کدگذاري طریق از تحلیل نتایج. است شدهاستفاده مشاهده از پس ساختارمند نیمه مصاحبه از گرفتهانجام

 اهی،آگ محتوایی، -بومی دانش تدریس، در عملگرا روش( تدریس عناصر به معلمان که بود آن از حاکی
 هايمحدودیت معلمی، اخلاق و تعهد قومی، منش دیگري، با ارتباط تدریس، در شخصی غایات

 اندیشی، ارک الگوي( تدریس الگوهاي تدریس عناصر اساس بر و کرده توجه) تدریس داستان پداگوژیکی،
 ژوهشپ نتایج بحث در اندشدهمعرفی) محور اخلاق الگوي تدریس، روایتی الگوي آموز،دانش همیار الگوي

 ارد.د بومی شرایط و زبان و زمینه و بافت به زیادي وابستگی تدریس هر داستان که اندکرده بیان

 .انتقادي نگاريقوم ابتدایی، معلمان تدریس، الگوهاي :هاواژهکلید
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 مقدمه 
کنش معلمان براي اجراي درست برنامۀدرسی و رسیدن به غایات و اهداف  نیترتدریس مهم

تی با آموزان و رشد تربیتر بحث یادگیري دانشدر یک نگاه ساده ،تربیتی در مدارس است
چگونگی و چرایی تدریس معلم در ارتباط است؛ بنابراین تدریس فعالیتی است که باید منجر 

گفت که امر  توانیبا یادگیري همراه نباشد، درواقع م تدریسجۀیبه یادگیري بشود. اگر نت
گفت تدریس فرآیندي است که از طریق آن فردي  توانیتدریس انجام نگرفته است، پس م

تا یادگیري را تسهیل کند. لوئیس و میل به  شودیبین فرد دیگر و ماهیت این جهان واسطه م
یش است که براي فرد دیگر انجام م)، معتقدند که تدریس یک کن1388نقل از (فراهانی، 

ي و بر طور عمد. تدریس یک فعالیت است اما نه هر فعالیتی، اعمال و فعالیتی که بهشود
، فعالیتی که بر پایه و مطابق وضع شناختی شاگردان انجام ردیگیاساس هدف خاصی انجام م

که مربی مشخص  . نکتۀمهم در تدریس این استگرددیو موجب تغییر در آنان م ردیپذیم
ب آن فراهم متناس يهاتیکند چه باید یاد گرفته شود تا بر اساس آن محتواي آموزشی و فعال

 ,Fenestermacher, 1992, 1990( نظران تربیتیبعضی از صاحب ).1391 ،یگردد (شعبان

)، معتقدند که وظیفه معلم 1392 ،ي؛ مهر محمدFementesmer & Folden, 1986؛ 1986
 کهنیخوبی انجام دهد فارغ از ا يهاتیه تدریس را بر اساس هنجارها و کفااین است ک

 منظور. بهشودیخوانده م 1منجر به یادگیري بشود یا خیر، این امر تدریس هنجاري یا تکلیفی

، داردیم بیان زیر شرح به را تدریس فعالیت يهایژگیو تدریس، از کلی مفهوم یک ارائه
است و قصد دارد محتوا را منتقل کند  (محتوا) يزیدارنده و مالک چفردي وجود دارد که 

ترتیب، اینیا اینکه بر روي فرد یادگیرنده یا کسی که اساساً فاقد محتواست تأثیر بگذارد به
)، محتوا را کسب کند هتا دومی (یادگیرند شوندیدرگیر م ییهااولی و دومی در رابطه

فارغ از اینکه تدریس هنجاري یا دستاوردي است و  ).1392 رضایی به نقل از (فنستر ماخر،
ید مخو يااین مهم که معلمان چه عناصري را به چه شکلی و با چه ماهیتی وارد دنیاي حرفه

ند مختلفی مان يهاعنوانتدریس، این امر به يااهمیت دارد بنابراین در دنیاي حرفه کنند
. الگوي تدریس محیط یادگیري را توصیف شودیرویکرد، روش و الگوي تدریس خوانده م

بسیاري  يها. این الگوها استفادهکندیو رفتار معلم زمان استفاده از الگو را تعیین م کندیم
 يآموزشی، واحدها يهاریزي برنامۀدرسی، دورهکه در دامنۀآن موارد بسیاري همچون طرح

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Normative & Assignment teaching 
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اي قرار دارد. در چندرسانه يهاآموزشی و دروس تا تدوین مطالب آموزشی، ازجمله برنامه
کل الگوي تدریس هر معلم روایتی است از مبانی فلسفی، اخلاقی و پداگوژیکی او که مسیر 

که . با توجه به اینکندیآموزان را در کلاس درس و محیط مدرسه مشخص متربیت دانش
ت و سمیان تدریس و الگوهاي آن و شرایط محیطی اجتماعی، اقتصادي، وابستگی زیادي ه
 ارينگدنیاي عملی تدریس با دنیاي نظري متفاوت است. هدف اصلی این تحقیق، قوم

تدریس معلمان ابتدایی هست تا بر اساس آن بتوان چارچوبی براي  هاي برترالگو انتقادي
ند شوآموزان بخش مهمی از محیط یادگیري را شامل میها ارائه داد. دانشآن ياتوسعۀحرفه

. ساختار دهندیمختلف تدریس از خود نشان م يهاوتی نسبت به مدلمتفا يهاو واکنش
گیري آموزان موجب شکلقبلی دانش يهاذاتی و آموخته يهاییشخصیت، استعداد، توانا

 يهاآموزان واکنشیک از دانش. تا آنجا که هیچشودیمختلف یادگیري م يهاسبک
گفت  توانی؛ بنابراین مدهندین نماز خود نشا سیمختلف تدر يهایکسانی در مقابل مدل

کند و وظیفه معلم است که با شناخت خاصی مطالب درس را درك میوةیآموز به شهر دانش
 ، مدل مناسبی برايسیمختلف تدر يهاوهیآموزان و آگاهی از چگونگی کاربرد شدانش

رد در کاربتدریس انتخاب کند. مسلماً این کار نیاز به داشتن توانایی و مهارت فراوان 
تدریس دارد و تا آنجا که کرانباخ آن را یک هنر نامیده است (نصر اصفهانی،  يهاوهیش

1371.( 
است که عناصر مهم تدریس در درون آن  ياژهیالگوي تدریس، چهارچوب و

مطالعه است. انتخاب یک الگوي تدریس بستگی به نوع آگاهی مربی از فلسفه و قابل
دارد و به مجموعه تدابیر منظمی که براي رسیدن به هدف با توجه تعلیم و تربیت  يهانگرش

در راستاي  ).1391 (شعبانی، ،ندیگویروش تدریس م شودیبه شرایط و امکانات اتخاذ م
: شودیالگوي تدریس به شکل ذیل طبقه م ياالگوي تدریس برویس جویس، خانواده

 ستم رفتاري، الگوهاي انفرادي کهالگوي پردازش اطلاعات، الگوهاي اجتماعی، الگوي سی
ی در منابع خارج نیچن). هم1383 ،(بهرنگی شوندیمتفاوتی م يهارمجموعهیهرکدام شما ز

Co  شش سازندی)، در مقالۀتحت عنوان چه چیزهاي تدریس بزرگ را م2014(و همکاران ،
، کلاساند: محتواي دانش، کیفیت آموزش، جو ویژگی را براي تدریس انتخاب کرده

اند که این عوامل در تدریس ، مدیریت کلاس و بیان کردهيااعتقادات معلم، رفتار حرفه
)، در کتاب یادگیري تدریس انعکاسی MaryElizabeth )2015 نیچناثربخش مؤثرند؛ و هم
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وق در محدودةحقنۀیتدریس و یادگیري یک زم يکردهایدر آموزش عالی، بیان کرده که رو
مشخص مانند توانایی  ياحرفه يهادر توسعۀمهارت توانندیکه م کنندیمآموزان تهیه دانش

درگیر بشوند و بیشتر به رویکرد اقتضایی به تدریس  شانيریادگیتفکر انتقادي، تجارب و 
)، رویکردهاي تدریس را سه Fementesmer )2004؛ و کسانی دیگر مانند کنندینگاه م

سی را کلادةیچیري، در این رویکرد معلم فرآیند پعنوان مجدسته معرفی کردند: معلم به
 ، دراینگرلیعنوان تسه، معلم بهکنندیو از بهترین مهارت و تکنیک استفاده م کندیکنترل م

و به تجارب  کندیتأکید م آورندیآموزان با خود به مدرسه مرویکرد بر آن چیزي که دانش
، در این رویکرد معلم بخشییعنوان رهابه، معلم شودیآموزان اهمیت بیشتري داده مدانش

عنوان فرد اخلاق مدار و بصیر) دارد. در این راستا پنج عنصر (به رندهیادگیذهن آزاد و باز از 
ترتیب: الف) روش، همان اینمعرفی کرده که این مدل عناصري دارد به )makerعنوان (را به

. ب) آگاهی از فراگیر، اطلاع کندیکه معلم در کلاس درس از آن استفاده م ياطرح و نقشه
آموزان. ج) دانش، معلم در ارتباط با حوزةمربوطۀتدریس از توانایی، انگیزش و نگرش دانش

یو م دهدیکه معلم انجام م يزیرخود دانش و آگاهی داشته باشد. ح) هدف، همان برنامه
از پیش تعیین شد برسد. ز) ارتباط، یکی از عوامل اساسی  از این طرق به اهداف خواهد

تدریس مؤثر بحث ارتباط است که هم معلم و فراگیر از طریق ارتباط به هم دیگر بازخور 
شده که معلم باید از هر سه نوع رویکرد و پنج عنصر آگاهی داشته باشد؛ و . گفتهدهندیم

 شودیچه چیزي در مدارس امروز انجام م)، در مقالۀتحت عنوان Freesen )2009 نیچنهم
پاسخگوي تغییرات جامعه باشد بلکه امروز نیازمند  تواندیسنتی نم يهاگفته که دیگر روش

و معلم قرن بیست و یکم بایستی ذهنی  باشدینو و جدید م يهاتفکر مجدد و استفاده از روش
 باز به تدریس داشته باشد.

یان و مدیران مدارس جهت بهبود کیفیت عملکرد فشاري که از چند سال پیش بر مرب
. یادگیري و معناي تدریس را تحریف کرده است شاگردان وارد آمده چشمگیر است

 درسی و اقدامات يهاآنی بسیاري از برنامه يانحوةیادگیري قربانی سنجش دست آورده
یشرفت بالاتر پ يهمۀشاگردان را به استانداردها خواهندیآموزشی شده است. از مربیان م

 ارتقا بخشند، ولی این امر بدون افزایش ذخایر الگوهاي یادگیري معلمان قابل وصول نیست
هدف تدریس بارآوري اسفنج جذب معلمان نیست بلکه، تداوم یادگیري پس از و بنابراین 

ترك کلاس است. واژةتدریس معادل عمل کردن و واژةیادگیري معادل یادگرفتن است. 
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وپرورش یادگیري و تغییر در ابعاد شناختی، عاطفی و مهم مدرسه و آموزشاگرچه رسالت 
تدریس  يهاکه این مهم درگرو تدریس و انتخاب الگوها و روش باشدیحرکتی م _روانی 

است.  يانهیمتناسب با موضوع و حتی متناسب با شرایط اجتماعی، اقتصادي و فرهنگی و زم
شده است که یادگیري تدریس در کلاس درس انجامبگوییم که عمل  میتوانیزمانی ما م

است،  ریپذشده باشد که این امر مهم با انتخاب الگوها و روش تدریس مناسب امکانحاصل
در هر شرایطی و در ارتباط با هر موضوعی از یک روش و رویکرد استفاده  توانیاگرچه نم

ط خاص ب با موضوع و آن شرایکه متناس يانهیکرد، بلکه بایستی از یک رویکرد و روش زم
یگرفته و نه یادگیري حاصل ماستفاده کرد در غیر این صورت نه تدریسی انجام باشدیم

اندازةتنوع . البته درست است که بهباشدیشده اتلاف انرژي و منابع متنها کار انجام شود
این است که ها و الگوهاي تدریس داریم چیزي که در اینجا مهم است موضوعات ما روش

 خاصی يهامنابع و امکانات یک منطقۀخاص ممکن است باعث بشود که فقط از روش
دیگر نادیده گرفته بشود، بنابراین انتخاب الگوها و  يهااستفاده کرد و بعضی از روش

ها، ها و انتخاب مناسب در میان آنتدریس علاوه بر آگاهی و علم مربی بر آن يهاروش
در انتخاب و گزینش یک روش و رویکرد اهمیت  يایط محلی و منطقهبحث امکانات و شرا

گرفته در این است که در انجام يهازیادي دارد که اهمیت این پژوهش در مقایسه با پژوهش
بت به تدریس را با همدیگر نس يهاشده الگوها و روشتحقیقات قبلی به این امر بیشتر اشاره

ولی در این پژوهش به بافت اجتماعی، اقتصادي،  ندکردیشده مقایسه میادگیري انجام
در انتخاب یک روش و رویکردهاي خاص و متناسب بیشتر توجه شده  يانهیفرهنگی و زم

 ).2004(بهرنگی، است
حرفه معلم است. تدریس در کل به مجموعه اعمال و اقداماتی که معلم براي  1تدریس

، یک معلم باید با دینمایمد اجرا متوجه شاگردان جهت یادگیري اثربخش و کارآجلب
خود و شاگردان و محتواي  ییهاییتوجه به شرایط کلاسی، امکانات و تجهیزات، توانا

روش  کهیو درصورتداستان تدریس خود را با استفاده از زمینه شکل دهد  درسی يهاکتاب
شد؛  دتدریس مناسب نباشد باعث سردرگمی شاگردان، شلوغی کلاس و اتلاف وقت خواه

یها و راهبردهاي فنون تدریس آگاهبنابراین لازم است که یک معلم نسبت به الگوها، روش
ها و فنون، با موقعیت موقع و در جاي مناسب از هرکدام از روشلازم را داشته باشد تا به يها

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. teaching 
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تدریس  يهاهی، چیزي جز نظرشودیاکنون تخصص تدریس نامیده ممند گردد. آنچه همبهره
و بر طبق نظر  آموزندینم هاهیما معلمان چیزي جز نظر يهاادگیري نیست؛ که در دانشگاهو ی

)؛ و اینکه تدریس علم است یا 1394شکل فهم است (احمدي،  نیتریارسطو: تدریس عال
ان محافل علمی و در میان اندیشمند ژهیویم و تربیت بهلدور در محافل تع يهاهنر، از گذشته

که تدریس را علم قلمداد کرده و علاوه بر آن يااین قلمرو معرفتی در جریان بوده است. عده
حاضر در  يهادهیوجهه همت خود را بر کشف روابط پایدار و انضباط حاکم بر پد

ربیان را تنها در معلمان و م يااند، تربیت حرفهیاددهی و یادگیري قرار داده يهاتیموقع
 اند.پژوهشی علمی معنادار دانسته يهاافتهیچارچوب 

ي هاآموزشکمی و کیفی  درروندمعلم و مربی یکی از ارکان کلیدي اجزاي انسانی 
ي خود را با انتخاب و اتخاذ هاافتهدانش، اطلاعات، تجارب و ی ستیبایمکه  هاستمهارت

مدیریت آموزشی معلم در کلاس درس  کلامکها و فنون تدریس منتقل کند و در یروش
(مهارت شخصی، مهارت پایه مشترك زندگی، مهارت  گانهسهي هامهارتمنجر به تحقق 

و اصول یادگیري آشنا  هاهینظر. اگر معلم به گرددیمانسانی) و سایر اهداف تعلیم و تربیت 
ه دگیري را منحصر بي علمی بداند و تجارب یاهاتیواقعنباشد و تدریس را فقط انتقال 

اب تصور در کت شدهنوشتهیا  شدهدهیشننشستن در کلاس، گوش دادن و حفظ کردن مطالب 
کند، مسلم است که در تقویت کنجکاوي و پرورش استعداد و تفکر علمی شاگردان، چندان 

باید  دانکردنبه فکر  مندعلاقهموفقیتی به دست نخواهد آورد؛ زیرا شاگردان که همواره 
ي، بدون ي آموزشی برسند. یادگیرهاهدفصت حرکت و جنبش داشته باشند تا بتوانند به فر

یاد بگیرد، باید  خواهدیمتلاش و فعالیت و تعامل با محیط صورت نخواهد گرفت. کسی که 
در نظر  تدریس معلم این نکات درروشو توان خود داشته باشد. اگر  باعلاقهفعالیتی متناسب 

هاي ه و کلاس درس براي شاگرد جالب و جذاب نخواهد بود. روشگرفته نشود، مدرس
تدریس تا آنجا در آموزش اهمیت دارند که گروهی از علماي تربیتی، تسلط معلم به 

در عمل، معلم  بساچه. انددانستهاز دانش و اطلاعات علمی او  ترمهمهاي تدریس را روش
طور جداگانه بهره بگیرد و یا ترکیبی از ي آموزشی از چند روش بههاهدفبراي رسیدن به 

قرار دهد. بدون شک توفیق در چنین امري، مستلزم تجربه و کارورزي  مورداستفادهها در آن
) تدریس باید هدف 1آگاهانه است. درواقع باید به سه نکته در جریان تدریس توجه کرد: 

صورت اهداف استراتژیک، کلی، جزئی، رفتاري هي بگذارهدفداشته باشد (یعنی مراتب 
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و مقصود باشد یعنی  باهدف) روش تدریس باید متناسب 2و مهارتی تنظیم و طراحی شود). 
) مفاهیم به طریقی ارائه شود یا شرایط 3آن چیزي باشد قرار است یاد گرفته شود.  کنندهانیب

 نیهمچن). 1388باشد (عبدالهی،  به طریقی فراهم گردد که مطابق فهم و توانایی شاگردان
، به معلمان توصیه میمینیبیوپرورش جدید مکه در آموزش يطورتربیت اسلامی هماندر 

هاي تدریس را به کار بندد و در انتخاب کاربرد روش که بهترین و مؤثرترین روش کند
تدریس، خصایص بدنی و ذهنی محصل و آسانی و دشواري یا سادگی و پیچیدگی 

 .درسی را در نظر بگیرد يهاعموضو
ي ي درس براهاکلاساگرچه تاکنون تحقیقی در موردمطالعه عمیق زندگی معلمان در 

رفته کاررفته توسط معلمان صورت نگبه درك چرایی، چگونگی و چیستی الگوهاي تدریس
علمان تدریس مبرتر الگوي انتقادي نگارانه هدف اصلی این تحقیق، بازنمایی قوماست. 

ژوهشگر پها ارائه داد. آن ياتدایی هست تا بر اساس آن بتوان چارچوبی براي توسعۀحرفهاب
سپس  یی است وهامؤلفهداراي چه عناصر و معلمان  سیتدر يالگو ابتدا قصد دارد دریابد که

که  پردازدیماهمیت و روابط هر یک از این عناصر را بررسی نماید. درنهایت به این مسئله 
 اند.گرفتهکاررفته چرا و چگونه شکلریس بهالگوهاي تد

 علمانمتدریس برتر الگوهاي  انتقادي نگارانههدف اصلی پژوهش حاضر بازنمایی قوم
 ابتدایی است که با توجه به اهداف مذکور پاسخ به سؤالات زیر مدنظر است:

 چیست؟در کف کلاس درس هاي اصلی الگوي تدریس معلمان . مؤلفه1
الگوي  در باهمها دهنده و نحوه ارتباط آنشکل هاياهمیت هرکدام از مؤلفه. میزان 2

 ؟تدریس معلمان چگونه است
 ؟ردیگیمچرا و چگونه الگوي تدریس یک معلم شکل . 3

 روش
وجوي موضوع پژوهش پرداخت، به جست توانیمبه طرز تفکر و روشی که با توجه به آن 

جانبه از که در آن درك عمیق و همه پژوهش حاضر. با توجه به ماهیت ندیگویمرویکرد 
رین شده است، پژوهش کیفی، بهتمسئله اهمیت اساسی دارد، لذا از رویکرد کیفی استفاده

و پژوهش کیفی براي فهم  شودینمهاي دیگر انجام روش براي بیان مسائل تحقیق که درراه
 توانیمپژوهش کیفی کمتر موضوع موردمطالعه است اگرچه در ادبیات  ترقیعمبیشتر و 
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ت. پژوهش کنندگان اسي پژوهش را یافت چون بیشتر وابسته به نظر شرکتهاپرسشجواب 
ي یک فرهنگ معین و الگوهاي هایژگیواول و عمیق در نگاري مستلزم پژوهش دستقوم

نگاري، یک روش پژوهش کیفی براي توضیح، . طرح قومهاستیژگیوموجود در آن 
ر فرهنگ گروهی مشترك و الگوي مشترك از رفتار و اعتقاد و زبان در تحلیل و تفسی

نگاري با مفهوم ). مرکزیت در قومFenstermacher & Soltis, 2004( باشدیمهرزمانی 
باط ي ارتهاسبکفرهنگ است که شامل ساختارهاي اقتصادي، اجتماعی و مراحل زندگی، 

که پژوهشگر بخواهد یک فرهنگ گروهی مشترك را مطالعه کند از و تعاملات است. وقتی
شناسان فرهنگی است که در این نگاري در انسان. ریشه قومکندیمنگاري استفاده طرح قوم

. شودیماقدام  هادادهي آورجمعطرح پژوهش از مشاهده و مصاحبه و سایر اسناد دیگر به 
 نگاري انتقادي. قومباشدیم، مطالعه موردي و انتقادي انهیگراواقعنگاري، ي قومهاحطرانواع 

 امعهجي در اهیحاشي هاگروهبه مطالعه در مورد رهایی و آزادي بخشی  مندعلاقهکه بیشتر 
مند به نیرومند کردن و آگاهی دادن به افراد در مورد قدرت و کنترل و علاقه نیچنهمو 
نگاري انتقادي ). در این پژوهش از طرح قوم1391جتماعی است (ایمان، ا عدالتیبی

شده است هدف محقق ابتدا مطالعه و بررسی عمیق موضوع موردنظر در بافت و زمینه استفاده
تبع آن موشکافی علل رفتارهاي صورت گرفته و همچنین بررسی دلایل خاص خود و به

ه انتقادي به موضوع و اینکه آموزش و نگا آموزانفرهنگ مشترك معلمان و دانش
 ي فرهنگی، اجتماعی آنان باشد.هانهیزمآموزان و الگوهاي تدریس باید متناسب با دانش

 گر هرعنوان مشاهدهدر فرآیند پژوهش، قبل از آغاز تدریس در کلاس درس محقق به
ود معلم به نحوةور :را مشاهده کرده ازجمله دهدیآنچه در کلاس با تمامی اتفاقات رخ م

 رتباط بااکلاس و چگونگی آغاز تدریس و درگیر کردن فراگیران، ارتباط فراگیران باهم و 
یآموزان اتفاق مدانش بندي مطالب و هر آنچه در کلاس و بامعلم و نحوةارزشیابی و جمع

طور مداوم کار مشاهده به) 1399( یلیماه در جریان سال تحصچهار و همچنین به مدت  افتد
 شده است.انجامظم و طبیعی من

هدفمند دو نفر از معلمان ابتدایی پایه سوم شهر  يریگها از طریق نمونهدر انتخاب نمونه
موچش (زن و مرد) که بر اساس معیار داشتن عملکرد و نتایج کاري درخشان و شرکت در 
الگوهاي برتر تدریس و همچنین شهر موچش در استان کردستان به دلیل بافت و شرایط 

هر در این ش فرصت زندگی و تدریس پژوهشگراجتماعی، اقتصادي، خانوادگی خاص و 
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کننده مرد: با ده سال سابقه قرار گرفت. مشارکت موردتوجهصورت طولانی به کوچک
 لیسانس علوم تربیتی گرایش مدیریت آموزشیتدریس در دوره ابتدایی و داراي مدرك فوق

کننده زن: لیسانس ادبیات فارسی با هیجده سال سابقه تدریس در دوره و نمونه مشارکت
تدریس  اياین بود که تدریس و الگوهدوره ابتدایی نیز دلیل انتخاب پایه سوم  ابتدایی بودند.

قرار دارد و داراي حساسیت زیادي هست دوره ابتدایی که در پایان دوره دوم در  در این پایه
 انتخاب گردید.

اهمیت دوره ابتدایی و اینکه دوره مربوطه سنگ بنایی تمام مراحل تحصیلی  به علت
است و بنابراین انتخاب و چگونگی روش تدریس مناسب در این دوره، مهم آموزان دانش

عنوان میدان پژوهش انتخاب و به این دلیل دوره ابتدایی به کندیمبودن موضوع رو دوچندان 
 شد

دبستان مطهره (مدرسه دخترانه پایه سوم) شهر موچش و دبستان  هادادهي آورجمعمحل 
ه سوم) گرگرسفلی در منطقه موچش بوده است، منطقه موچش آوران (مدرسه پسرانه پایپیام

محلی خاص به خود که محیط یادگیري از  _در استان کردستان، شهري بافرهنگ بومی 
نوع  و اجتماعی، فرهنگی، اقتصادي خاص مسائلاست و به علت  متأثرفرهنگ آن خیلی 

آوري عنوان محل جمعهب که در این منطقه وجود دارد سبک زندگی و حرفه و پیشه والدین
 شده است.ي پژوهش انتخابهاداده

، انهنگارقومدرروش  مخصوصاًگیري هدفمند و منطق استفاده از آن با توجه به نمونه
محقق به مدت سه ماه از کلاس دو نمونه موردمطالعه (یک زن و یک مرد پایه سوم ابتدایی) 

و تمام جریاناتی که در حین حضور  آوردهدر تمامی دروس مشاهده طبیعی و منظم به عمل
ت از با دق معلم و فراگیران در کلاس درس اعم از مباحث درسی و غیردرسی اتفاق افتاده

شده برداري شده است و در پایان هر درس موارد مورد مشاهدهطریق مشاهده منظم یادداشت
گرفته مصاحبه انجااز طریق مصاحبه نیمه ساختارمند در حدود بیست دقیقه از معلم مربوطه م

 شدند. دییتأآمده دستلیست محقق ساخته، اطلاعات بهو در پایان از طریق چک
 هاقولهم، کدهاي انتخابی و روش تحلیل در سه مرحله به ترتیب اجراشده: کدگذاري باز

در ارزیابی اعتبار و پایایی تحقیقات کیفی، اگرچه بر اصول پارادایمی حاکم بر این 
کارگیري مفاهیم مرتبط با آن نظر وجود دارد، ولی در ارزیابی عملی بهقتحقیقات اتفا

) ، از مفاهیم منطبق با تحقیق Linklen and Coba )1985نظر وجود ندارد. اتفاق
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گرایانه استفاده کردند. آنان در بررسی قابلیت اعتماد مطالعات کیفی، از اصطلاحات طبیعت
در  صحت، قابلیت انتقال، قابلیت اطمینان و قابلیت تصدیقفرد مانند معتبر بودن، منحصربه

گرایی گرایانه که معادل روایی داخلی، روایی خارجی، پایایی و عینیتتحقیقات طبیعت
ال، که معتبر بودن معادل روایی داخلی و قابلیت انتقنحوياند، بهتحقیق است، استفاده کرده

ان صحت تحقیقاتی، معادل پایایی و قابلیت معادل روایی خارجی و وابستگی داشتن و میز
ست شده است. قابلیت انتقال، به این امر مربوط اگرایی، در نظر گرفتهتصدیق معادل عینیت

انتقال است. مطمئن بود که اطلاعات میان محقق و موردمطالعه قابل توانیکه تا چه حد م
 گراعتیطب اطمینان است. محقق جاي پایایی در تحقیق کمی، محقق کیفی به دنبال قابلیتبه

ا و جاي عینی بودن توجه دارد. در قابلیت تصدیق، به اصالت معن) بهدییبه قابلیت تصدیق (تأ
). بنا بر روایی و معناي آن پژوهشگر توانسته 1391(ایمان،  شودیارزش در واقعیت توجه م

ها ضوع را از دید آنکنندگان درك کرده و اینکه توانسته مومعنا را از دیدگاه مشارکت
 ها ارائه کند و موضوع دیگر جهت ارائه رواییبنگرد و توانسته دیدگاهی معتبر از نظرات آن

حاظ کنندگان است بنابراین این پژوهش ازلتوصیفی از مشارکت يهاتفسیري، ارائه گزارش
ایایی پروایی تفسیري بررسی و مناسب تشخیص داده شد است؛ و همچنین با توجه به معنایی 

بط برداري مناسب و دقیق سر صحنه و ثبت و ضدر پژوهش کیفی، محقق توانسته با یادداشت
مدت پژوهشگر با فضاي پژوهشی و مشاهدات مداوم او در محیط جزئیات و درگیري طولانی

پژوهش ازجمله اعتمادسازي با افراد موضوع پژوهش، پایایی در پژوهش موردنظر 
 شده است.یی درروش کیفی مناسب تشخیص دادهشده و ازلحاظ پایابررسی

لیست و چک و مصاحبه نیمه ساختارمندو منظم آمده از مشاهده طبیعی دستبه يهاافتهی
 :شوندیبر اساس سؤالات ویژه تحقیق در ذیل ارائه م محقق ساخته

 در کف کلاس درس هاي اصلی الگوي تدریس معلمانمؤلفه سؤال اول تحقیق:
 در جامعه محلی شخصیتی فرد را که يهایژگی، آن دسته از وقومی ا: منشهتوضیح مقوله

هاي ، محدودیتردیگیجنبۀفضیلت اجتماعی دارد مانند صداقت، وفاداري و مهربانی در برم
یها به تمام عوامل انسانی و فیزیکی و ساختاري که مانع از آن مپداگوژیکی: محدودیت

، دانش بومی -محتوایی ، دانششودیائه دهد گفته مکه معلم نتواند تدریس خوبی ار شود
تدریس درس مربوطه و حتی موضوعات دیگري نۀیکه معلم بایستی درزم بومی -ییمحتوا

 و دانش علمی آکادمیک و دانش مردمان بومی در ارتباط است که به نحوي با تدریس او
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ل هاي قبتحصیلی سالآگاهی در مورد عملکرد منظور از ، یآشنایی داشته باشد. آگاه
، باشدیآموزان مدانش ياخانوادگی و منطقه يهانهیآموزان و در مورد بافت و زمدانش

 اشسیخود در تدر خواهدیکه معلم م ییهادئالی، همان اهداف و اغایات شخصی تدریس
زان آمو، نحوةارتباط معلم بادانشبا دیگري ارتباط .آموزانش به آن برسندانجام دهد و دانش

، همان رویکردي در تدریس گراعمل آموزان. روشآموزان با دیگر دانشو ارتباط دانش
 یاتدریس  قبل، حین و پس از کار يهامانند روش کندیاستفاده م اشسیکه معلم در تدر

معلمی، یعنی وظیفه مداري  اخلاق، تعهد و ي عملی که حاصل تجربه خود اوستهاروش
موز در آشغلی و اهمیت داشتن زندگی حال و آینده و گذشته دانش يافهیمعلم در قبال وظ

 ز.آموجریان پیشرفت تحصیلی و مهم بودن رشد شخصی، اجتماعی و فرهنگی دانش
داستان تدریس یا روایت  کندیمیعنی اینکه هر معلمی چگونه سعی  تدریس روایتی،

ي نیمه هامصاحبهشاهدات و در م شدهيگردآوري هادادهتدریس خود را بسازد، با توجه به 
 کنندیمسعی  اعتقاددارندلیست محقق ساخته، معلمان آن چیزي که بهش ساختارمند و چک

مینه که البته اعتقاد معلمان با توجه به بافت و ز در محیط تدریس و یادگیري به اجرا بگذارند
ي معلم که نگرژرفي خود هاجنبهو همچنین  شودیمکه یادگیري و تدریس در آن انجام 

در آن  زآمودانشي که انهیزمي اقتصادي، اجتماعی، خانوادگی و بافت و هاجنبهبا توجه به 
ي سازادهیپبه یک شناخت در ارتباط با  خوددارندزندگی کرده و حتی تجربیاتی که معلمان با 

ي هاجنبهز ا نگاهشانکه این داستان معلمان، بسته به نوع  رسندیمتدریس و انواع تدریس 
 است. متفاوتمختلف 

 الگوي تدریس معلمان اصلیعناصر  .1جدول 
 هامقوله کدهاي باز

 رییآموز به فهم، تجسم سازي مطالب، تغآموز در کلاس، رسیدن دانشعدم ترس دانش
چیدمان کلاسی، نقدپذیري معلم، عدم ارزشیابی پایانی، آموزش ترمیمی، استفاده از 

ارزشیابی،  در مختلف يهاآموز ضعیف، روشتدریس، توجه به دانش يجوك دراثنا
 معرفی درس جدید و قدیم، توضیح از ساده به دشوار، تدریس به زبان مادري

در  گراعمل روش
 تدریس

 ، علوم اجتماعی و تعلیم و تربیت آشنایی داشته باشدشناسیروانمعلم باید درزمینۀ
 -محتوایی دانش

 یومی
 آگاهی محلی بودن تدریس –آموز، توجه به زمینه و بافت، توجه به بومی شپوشه کار دان

 آموز، تفکر انتقاديآموز، نقدپذیري معلم توسط دانشسؤال پرسیدن از دانش
غایات شخصی در 

 تدریس
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 هامقوله کدهاي باز
 خلقیآموز، خوشآموز، رفاقت دوطرفه بین معلم و دانشارتباط صمیمی معلم با دانش

 آموزدانشمعلم، همدردي معلم با 
 با دیگري ارتباط

آموز، معلمی عشق و ایثار آموز، وفادار بودن نسبت به دانشمهربان بودن معلم با دانش
 است

 قومی منش

 آموز براي معلممهم بودن رشد شخصیتی، اجتماعی، فرهنگی و درسی دانش
 اخلاقتعهد و 
 یمعلم

امکانات و فضایی  آزادي معلمان در انتخاب محتوا و روش تدریس، کمبود عدم
 آموزشی

 يهاتیمحدود
 پداگوژیکی

ي تدریس و داستان آرمانی ریگشکلداستان شکل یافته تدریس، داستان در حال 
 نگري معلمتدریس، خود ژرف

 تدریس روایتی

 کننده مردنمونه از مشاهده کلاس درس فارسی مشارکت
که  دیآیم. به نظر اندیمیصمباهمدیگه خیلی  شوند وآموزان وارد کلاس میمعلم و دانش«

رو دوست دارند چون معلم عاشقانه درگیر کاراي کلاس درس و تدریس  همدیگرخیلی 
و یک پاورپوینت آماده کرده بود در مورد درس  صبحتون بخیر هابچهشود و گفت اش می

شانزدهم که موضوع اش اگر جنگل نباشد چه خواهد بود؟ یه پاورپوینت خیلی خوب با 
ویر ي در زیر تصهانوشتهها را با و تصاویري از کویر و آن سبزهتصاویر زیبا از درخت و 

اشد چه نید اگر جنگل نبنگاه ک دقتبهمزین کرده بود نشون داد و گفت بچه  هابچهبراي 
اطراف ما  محیط آگهافتد و اینکه کویر بشن چه میشه اتفاقی می جاهمهافتد و اتفاقی می

ز اتمام ا بعداز بین نرون.  هاجنگلنداشته باشد چه میشه و چکار باید انجام داد تا  جنگل
اند س را خوخواست درس را بخواند و بقیه گوش بدهند و در هابچهپاورپوینت از یکی از 

و دنیاي را براي  کندیمکه خیلی خوب فضایی جنگل که مملو از حیوانات است را توصیف 
تو این جنگلی بود که کتاب میگه.  الاننیهمکند که آدم دوست داشت مجسم می هابچه

یمي دارد معلم توضیحات تکمیلی ارائه داد و اینکه ما ادهیفابعد در مورد اینکه جنگل چه 
با استفاده از چوب درختان جنگل میز و دفتر و صندلی و قایق و هزاران چیز چوبی  میتوان

شود گازهاي سمی هوا گرفته بشود و اکسیژن جنگل باعث می ترمهمبسازیم و از همه 
که به جنگل  ي کنیمسازفرهنگما باید  هابچه گفت گریدچیز  ؛ وبشود نیتأمانسان  ازیموردن

آقا  کرد سؤال هابچهخودمان نگهداري کنیم و بعد یکی از خانۀ چون آن راآسیب نزنیم و 
باشند که می خودرو. معلم گفت بعضی از درختان هستند دیآیم به وجودجنگل چگونه 
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کنند بعضی از جاهاي دیگه افراد خودشان درختان را شوند و رشد میخودشان سبز می
گفتند  مثلاً ي دیگر براي جنگل بگویند ادهیفاخواست آموزان میکارند و معلم از دانشمی

توانیم از توانیم بریم اونجا و نقاشی کنیم و یا اینکه میدیدن جنگل خیلی لذت بخشه یا می
این بود که آسیب زدن به  و درسنزدیک حیوانات را ببینیم و هدف معلم در این کلاس 

هم  اهآدمبراي زندگی تواند به جامعه ضرر برساند و جنگل و سوزاندن و قطع درختان می
 .»باشد نیخطرآفر

 کننده زننمونه از مصاحبه با مشارکت
دارد و روش  ریتأثآموزان روش تدریس: آیا روش تدریس تا چه حد در پیشرفت دانش«

خاب آموزان انتتدریس در اصل چیست؟ روش تدریس متدي است که معلم متناسب بادانش
آموزان بکار برد و ممکن براي تمام دانش نتواینمکند و یک روش تدریس خاص را می

است از هر روشی استفاده کرد. ممکن است معلم از قبل یک روش را انتخاب کند و بعد 
جایش کنم و یک روش تدریس دیگر بهعوض می آن رااش مناسب نیست و بداند که روش

د؟ براي اینکه یتوانید توضیح بدهي در کلاس شما چیست میبندفلسفۀگروهکنم. انتخاب می
ي کردن ندبگروهآموزان خودشان به چالش کشیده بشوند و خودشان به نتیجه برسند از دانش

ادگیري بر فهم و ی گرنظارهکنیم و نقش معلم در این اثنا همان تسهیل گر و ها استفاده میآن
کند و اد میآموزان اعتممعلم به دانش ؛ ودهندباشد و خودشان کارها را انجام میها میآن

آموز وجود دارد دهیم که خودشان یادمی گیرند و دانش نزد دانشها میاین اطمینان را به آن
ی کمک و باکمی این دانش را کشف کند و درپیپتواند با پرسیدن سؤالات و معلم می

آموزان ضعیف هم در حتی دانش و درس را بفهمد. ردیبگ ادتواند یآموز مییی دانشراهنما
نیم و کها اعتماد میدلیل اش این است که ما به آن رندیبگ ادتوانند خوب یس درس میکلا

آموزان توجه کنیم یه سري از فهمانیم که بهشون اعتماد داریم. اگر به دانشها میبه آن
ه و اینکه خودشان ب رندیبگ ادتوانند یهست که خودشان می شانيوجوداطلاعات تو مخازن 

ي برسند که مدنظر معلم نباشد بازهم مقبول است و اجهینتتی اگر به نتیجه برسند و ح
ه فقط ک است یکافالبته در بحث دروس حفظی و در بحث دروس ریاضی هم  احترامقابل

ق کنید؟ از طریي تدریس را از چه طریقی مطالعه میالگوهاها و اصول را یاد بگیرند. روش
ي هاتجربهاز طریق مطالعه  کنمیمي روش تدریس و مجلات رشد و من سعی هاکتابمطالعه 
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ک کم هاکتابي درس از اینترنت و هاطرحدر  مثلاًرو اصلاح بکنم.  امداشتهغلطی که 
ردا ي تدریس متفاوت را بحثی که فهاروش هاشبمن قبل از رفتن به سر کلاس  ؛ وگیرممی

م کنم و اینکه بدانم بهترین روش تدریس براي تدریسکنم را مطالعه میتو کلاس تدریس می
ل که کنم به این دلیآموزان کار میو کدام ها هستند. من معلم بیشتر روي فهم دانش ستیچ

یا  کندآموز مطلبی را درك میزمانی که دانش ؛ وشودفهم باعث تثبیت یادگیري می
گردد می ترقیعمث یادگیري بیشتر و باشد. فهم باعمی ترقیعمبیشتر و  اشيریادگفهمد یمی

 دادن پاجایی بر آموزان بهدر هنگام ورود به کلاس خود معلم یا مهمان به کلاس دانش مثلاً
شود. خوانند که این باعث یادگیري عمیق و فهم و درك بیشتر مطالب مییک آیه قرآن را می

آمد و گفت خانم شما به من آموزي دادم دانشآموزان ستاره مینقدپذیري: وقتی به دانش
م و من گرفتبیشتري میستارةو بایستی من  من درسم خوب بوده کهیدرحالکم دادي ستارة

 دهمیمنتوانید به من ستاره بدهید اگر خوب درس گفتم شما هم می هابچهمعلم اون روز به 
ذیري از ن نقدپیا اینکه برخورد خوبی ندارم به من ستاره بدهید که منم اصلاح کنم. این هما

ا آموزان در چیست؟ من بارتباط صمیمی و نقد کردن شما توسط دانشفلسفۀمعلم است. 
ها ها نمی دونم بلکه دوست و رفیق آنخودمو معلم براي آن اصلاًو  امیمیصمها خیلی آن

ر من هستند. به نظ رمحمدیامپسر خودم  مثلآموزان این دانش تکتککنم هستم و فک می
 ثلاًمباشد. شرط اصلی و اساسی در تدریس خوب و موفق می دوطرفهاقت و اعتماد معلم رف

آموزي هیچی نداند ولی وقتی چیزي بگویید حتی اگر درست هم معلم ممکن است دانش
. رمز کغلتافته رو آموز میاین دانش خودخودبهگیرد و انگیزه و شوق می خودخودبهنباشد 

که ماهر هستم و رمز  مییگوینمبینی؟ من معلم در چه می آن راموفقیت شما در چیست و 
موفقیت من همان رفاقت و دوستی و همان ارتباط دوجانبه و صمیمی است موفقیت همان 

ي و روگشادهآموزان یا همان ارتباط همراه با احترام و ارتباط همراه با خنده و ارتباط بادانش
بهشون  میاهخستدریس ام خسته بشوند و بگویند که در میان ت هابچهاگر  ؛ وباشدمی روخنده

 حلهمراندازیم. من همیشه به فرایند و یه بازي در کلاس را می انجایبه مثلاًگوش میدم و 
وزش و ي زمان توسط آمبندبودجهکنم و یادگیري باید تدریجی باشد و من کم به توجه می

وند شکه خسته می هابچهان درس کنم و اینکه ممکن است در میپروش و مدرسه توجه می
دهند شفاهی توضیح می آن راآیند پاي تخته و می هابچهدهند  خواهند یه بازي را انجاممی

اعتماد  از آموزيشده که دانش حالتابهها تقویت بشود. شود گفتار آنکه این کار باعث می
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تفاده ها را سو اسبزند من آن سر هابچهکاري از  آگهها سو استفاده بکند؟ نه چون شما به آن
ي هاتبافبا توجه به  همآنکنیم . از نگاهی دیگر به روش تدریس نگاه میکنمینمتلقی 

متفاوت  نیکردنشتدریس در مناطق فارس نشین با  مثلاً محیطی اجتماعی فرهنگی اقتصادي:
اهاي از غذ انجاییروش تهیه لازانیا که در مجلات رشد وجود داشته و ما اومدیم به مثلاًاست 

ز چیزهاي کنیم ادادم که سعی میچگونگی تهیه کشک را برایشان توضیح می مثلاً محلی 
ي هاانهدي که توي کتاب هست از هادانهجایی استفاده از بومی استفاده کنیم و یا اینکه به

ریم. آیا شما بکنیم و اسم میبا اونها آشنایی داشتن استفاده می هابچهمانند لوبیا و عدس که 
که از روش تدریس خاصی استفاده کنید؟ بله مثل گردش علمی که یک  دیادادهتشخیص 

ینند. را بب آناز نزدیک تهیه نان و مراحل  هابچهروز از یک نانوایی بازدید کردیم و اینکه 
گ زرن خودخودبهآموز زرنگ شما چگونه است دانش ازنظرآموزان ي کردن دانشبنددسته

 صلاً اکنم کنم و احساس میآموزان ضعیف در کلاس توجه میمن بیشتر به دانشاست و 
دستآموزان زرنگ در کلاس درس وجود ندارند و به نظر من معلم مدرسه عالی و دانش

 خودبهخودآموزان زرنگ کرد و چون دانشتوجه  هاضعفی این است که به کمبودها و افتنی
 آموزان ضعیف توجه کرد چونها مرتب است بلکه باید به دانشآن زیچهمهزرنگ هستند و 

ها شغل هستند و اکثر آن سوادیب هابچهو اکثر والدین  دهمیمموچش درس منطقۀمن در 
ی ی کنند بلکه خودم سعدرسکمکها کشاورزي دارند این انتظار رو ندارم که در خانه به آن

ون یادگیري و فهم برسانم و به انتظار اینکه در خانه بهش ها را بهکنم تا جایی که بتوانم آنمی
تري موچش به ریاضی و علوم اهمیت بیشمنطقۀمعلم در گفتۀکمک کنند نیستم. اگرچه به 

آموز زرنگ یادمی گیرد به خاطر استعدادي که دهند. چون من چه بخام و نخام دانشمی
؛ مآموزان ضعیف بذاریادگیري دانش گیرد ولی من باید تلاش ام را برايدارد خودش یاد می

برم. آموزان ضعیف به کار بعنوان معلم باید به تمرین و تکرار جهت کمک به دانشمن به و
ن ضعیف آموزاافتاده که دانش مؤثرآموزانش تواند بگوید که یادگیري دانشمعلم زمانی می

از  ي و جواب ندادردکاربآموزان ضعیف به به یادگیري برسند. اگر از روشی براي دانش
 کنم.روش دیگه استفاده می

 همباها دهنده و نحوه ارتباط آنشکل هايسؤال دوم تحقیق: میزان اهمیت هرکدام از مؤلفه
 ؟الگوي تدریس معلمان چگونه استدر 
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تدریس و  يها، در این الگو چون اکثر روشآموزهمیار دانش الگوي تدریس
آموز دانش هايریادگیدر این نوع  رودییري فعال پیش میادگیري به سمت یادگ يهاتیفعال

آموزان مرکز ثقل این نوع الگوي در مرکز یادگیري است و بیشتر علایق و نیازهاي دانش
ا اند و باین الگو را انجام و اجرا کرده یخوبتدریس است که در منطقۀموچش معلمان به

سترس نظرات خود را ادا کرده، آموزان بدون اتوجه به مشاهدات صورت گرفته دانش
صورت داوطلبانه بدون اینکه معلم چیزي بگوید و حتی به دادندیانجام م يبندخودشان گروه

؛ بنابراین در این الگو عناصر تدریس (منش، آگاهی، کردندیمسائل را توضیح داده و حل م
معلمان به ارتباط، منش و آگاهی  شدهيگردآور يهاارتباط) وجود دارد. با توجه به داده

یدر این راستا باشد. معلمان م شانیها هم بر این است که ندربیشتر اهمیت دادند و سعی آن
ت آموز نهفته اسها در ارتباط صمیمی با دانشکه رمز اصلی و اساسی تدریس آن ندیگو

ه خود را بیابد و بآموز دانش -آموز نتواند در جو صمیمی معلمکه تا دانش ندیگویچون م
مؤثر باشد معلمان  تواندیو تدریس هم نم افتدیاین جو اعتماد نکند جریان یادگیري اتفاق نم

 يهاضعف تواندیآموز به دست بیاورد معلم مکه اگر معلم ارتباط صمیمی با دانش ندیگویم
همان  تواندیبرآید که این امر م تواندیآموزان را کشف کرده و در جهت جبران آن مدانش

یصورت گرفته م يهاعنصر آگاهی تدریس باشد. مثلاً معلمان در مشاهدات و مصاحبه
از طریق ایجاد جو صمیمی  کنندیو سعی م دهندیآموزان ضعیف اهمیت مبه دانش ندیگو

یآموز بتواند این اطمینان به دست آورد که از طرف معلم پذیرش مو ارتباط دوطرفه دانش
 تواندینم یکسچیچون ه ندیگویمعلمان م نیبه یادگیري برسد و همچن اندتویو م شود

آموزي یاد بدهد مگر در سایه ایجاد ارتباط صمیمی و دوستانه بین معلم زور مطلبی به دانشبه
که اگر این رابطه صمیمی به وجود بیاد و معلم و  ندیگویآموز و بنابراین معلمان مو دانش

که در  ندیگویبه همدیگر اعتماد و اطمینان داشته باشند معلمان م توانندیآموز مدانش
 یشناختدورةابتدایی مرحلۀعاطفی بلوم اهمیت بیشتري دارد و بایستی به این جنبه روان

از خانواده  یتازگو هم به کندیها اقتضا مآموزان بیشتر توجه کرد چون هم سن آندانش
عاطفی در پیشبرد امر تدریس و یادگیري اهمیت زیادي دارند  يهااند توجه به جنبهدور شده

ها روش و منش است، با توجه به مصاحبه شیهاو همچنین تدریس مانند پل است که ستون
و مشاهدات صورت گرفته تدریس بایستی علاوه بر عناصر دیگر باید داراي این دو عنصر 
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زیادي داشته  ریتأث تواندینم یینهاتنیز باشد (منش و روش) چون معلمی که روش دارد به
 که منش بایستی به کمک روش بیاید. ندیگویمعلمان م یباشد براي رفع این کاست

تدریس دو جنبه دارد یکی تدریس نظري که  کهییازآنجا تدریس: کار اندیشی در
 است که يهاو الگوي تدریس عملی، الگو و روش میشویها آشنا مما از طریق نظریه با آن

. شودیآموز ثابت مها براي معلم و دانشدرصحنه عمل صحیح بودن و کارآمد بودن آن
تدریسی دیکته شده باشد که با توجه به شرایط و  يها و الگوهااگرچه ممکن است روش

یآموزان کارآمد نباشد و زمانی که این الگوها پیاده و اجرا مگوناگون دانش يهاتیموقع
را ندارند و در این حالت است که مربی بایستی با قوه ابتکار عمل  شدهینیبشیکارایی پ شوند

خود الگو دیگري را جایگزین کرده که بتواند کفایت و کارایی آن را در عمل اثبات کند 
روش تدریس نامناسب را کنار گذاشته و خودشان روش و  تواندیبنابراین معلمان خلاق م

لی ط و بافت و زمینه انتخاب کنند. یکی از مباحث اصالگوي تدریس مناسبی را با توجه شرای
و اساسی در این پژوهش بحث زمینه و شرایط است که متأسفانه در بحث تدریس و روش 

یک روش تدریس خاص و ویژه براي هر  توانیتدریس کمتر به آن توجه شده است و نم
ر انتخاب درست ت و زمینه، دشرایطی با هر امکاناتی تجویز کرد، معلمان بایستی با توجه به باف

آموزان داشته باشد. چون یادگیري تدریس کمک شایانی به دانش يهاالگوها و روش
آموزان وابسته به زمینه است و تا زمانی که متولیان امر آموزش این حالت را نادیده دانش

اهد بود وپرورش نخوبگیرند چیزي جز شکست و افت تحصیلی و گرانباري حاصل آموزش
دیگر  يهابا توجه به اینکه بافت و زمینه تحصیل در محل انجام پژوهش متفاوت از مکان و

است و براي پیشبرد جریان تدریس و یادگیري باید این عوامل مطمح نظر قرار گیرند. ا 
ها و فنون تدریس کمتر به بافت و زمینه توجه شده که اگر این اگرچه در علم روش

ستی معلمان و مربیان آزادي عمل داشته باشند به خاطر یرد بامحدودیت موردنظر قرار بگی
 تواندیآموزان که زمانی معلم مها در بافت و زمینه و در استعدادهاي گوناگون دانشتفاوت

ها را مورد پوشش قرار دهد که در انتخاب روش و الگوهاي تدریس و حتی محتوا این تفاوت
خواهد  یمعنیصورت توجه به بافت و شرایط و زمینه ب نیآزادي عمل داشته باشد در غیر ا

 بود.
یمحور: با توجه به مشاهدات و مصاحبه صورت گرفته معلمان م اخلاقالگوي تدریس 

ر و تعهد عجین شده است یعنی اینکه اگر معلمان د يریپذتیکه امر تدریس با مسئول ندیگو
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خود و جریان  توانندییس کنند مکه دارد تدر یتیکلاس درس متعهدانه و با قبول مسئول
به  تواندیآموزان تطبیق دهند و بقول بعضی از معلمان تدریس زمانی مرا بادانش اشسیتدر

 يهاعجین باشد و با توجه به داده يریپذتیبهترین نحو انجام بشود که با تعهد و مسئول
ا نه محور را اجربگوییم که معلمان الگوي تدریس مسئولا میتوانیزمانی م شدهيگردآور

دریس تو اخلاقی وظیفه اصلی خود را انجام داده باشند.  يااند که ازلحاظ شغلی، حرفهکرده
داستان تدریس یا روایت تدریس خود را  کندیمروایتی، یعنی اینکه هر معلمی چگونه سعی 

ند و ي نیمه ساختارمهامصاحبهدر مشاهدات و  شدهيگردآوري هادادهبسازد، با توجه به 
در محیط  کنندیمسعی  اعتقاددارندلیست محقق ساخته، معلمان آن چیزي که بهش چک

که البته اعتقاد معلمان با توجه به بافت و زمینه که  تدریس و یادگیري به اجرا بگذارند
نگري معلم که با ي خود ژرفهاجنبهو همچنین  شودیمیادگیري و تدریس در آن انجام 

آن  آموز دري که دانشانهیزمقتصادي، اجتماعی، خانوادگی و بافت و ي اهاجنبهتوجه به 
ي سازادهیپبه یک شناخت در ارتباط با  خوددارندزندگی کرده و حتی تجربیاتی که معلمان با 

ي هاجنبهاز  شاننگاهکه این داستان معلمان، بسته به نوع  رسدیمتدریس و انواع تدریس 
 است. متفاوتمختلف 

 الگوهاي غالب تدریس معلمان ابتدایی بر اساس عناصر تدریس .2 جدول

 ؟اندگرفتهشکلچگونه  چرا ومعلمان تدریس سؤال سوم پژوهش: الگوهاي 
لیست اجراشده معلمان ها و چک: با توجه به مشاهدات و مصاحبهآموزي همیار دانشالگو

 -آموز طرف الگوهاي فعال تدریس ازجمله الگو دانشها بهدوست دارند که تدریس آن
یادگیري مخصوصاً در دوره ابتدایی زمانی حاصل  است کهمحور حرکت کنند علتش این 

ردن شرایط براي آن سهیم باشد. در که یادگیرنده خود در ایجاد دانش و فراهم آو شودیم
بدون اینکه از  کردییک جلسه مشاهده متوجه شدم که وقتی معلم سؤالی مطرح م

و در پایان وقتی از معلم  کردندیجلو تخته و ارائه نظر م رفتندیها مآن ،آموزي بخواهددانش

 روش، دانش، محدودیت پداگوژیکی کار اندیشیالگوي 
 آگاهی، منش، ارتباط آموزهمیار دانش الگوي

 معلم، هدف يریپذتیمسئول اخلاق محورالگوي 

 الگوي روایتی تدریس
و  سگیري تدریداستان شکل یافته تدریس، داستان در حال شکل

 نگري معلمداستان آرمانی تدریس، خود ژرف
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هم محور باشد و در آن اجباري نباشد  -آموزکه اگر کلاس دانش«پرسیدم گفت 
که در  یآموزان؛ بنابراین دانش»افتدیآموزان راحترند و هم یادگیري مطلوب اتفاق مدانش

که تعدادي از اجرایی  کندیمعلم سعی م خوانندیمحور درس م_آموزدانش يهاکلاس
هم در رشد  شودیآموز واگذار کند که این باعث مکارها رو در کلاس درس به دانش

نفس اجتماعی و هم در جهت اعتمادبه تیر جهت رشد مسئولآموز و هم دشخصیت دانش
بیشتري به  آموز شوقمذکور دانش يهامثبتی داشته باشد. همچنین در کلاس ریفراگیران تأث

به اهداف آموزشی خود دست یابد؛  تواندیتر مآموختن و یادگیري دارد و معلم بهتر و خوب
صورت گرفته معلمان خیلی به منش اهمیت  يهاو همچنین با توجه به مشاهدات و مصاحبه

در  تواندیدر عصر انفجار اطلاعات فقط روش و دانش معلم نم ندیگویها مآن دهندیم
آموزان یادگیري ایجاد کند بلکه این منش معلمی است که اگر بادانش و روش تلفیق دانش

هم براي  ییتنهاش بهکه من ندیگویو بعضی از معلمان م شودیها دوچندان مآن ریبشود تأث
و معلمان منش معلمی را در گفتار و کردار خود  کندیآموز کفایت ممعلم و هم براي دانش

 آموز ایجادزیادتري از گفتار بر دانش ریتأث تواندیکردار فرد م ندیگویو م دانندیمعلم م
آموز انتقال یابد. در یک جلسه مصاحبه من متوجه شدم به دانش تواندیکند و این ویژگی م

دیگر معلم او را به علت عدم تواناي در  هیپاآموزان که در کلاس همکه یکی از دانش
که من او را به کلاس «یادگیري مطالب بیرون کرده بود و این معلم مورد مشاهده گفت 

 ها درتنام اعتماد او را به دست آورم که تهخودم آورده و از طریق مهر ورزیدن به او توانس
پایین نیست بلکه درسش در حد دانش آموزان متوسط  اشيکلاس من متوجه شدم که توانا

 زیچخود و مشاهدات صورت گرفته همه يمعلمان با توجه به اظهارنظرها». کلاس من است
یها مبتدایی چون آنه اوردر د الخصوصیعل دانندیآموز مرا در ارتباط صمیمی با دانش

اند که در بین از محیط خانواده دور شده یتازگها بهها و هم اینکه آنهم سن بچه ندیگو
گانه بلوم عاطفه مداري اهمیت بسیاري دارد و اگر معلم بتواند احساس رویکردهاي سه

لاس و ک آموز به معلمها ارتباط صمیمی برقرار کند دانشآموزان را درك کرده و با آندانش
و در  پردازدیتبع آن به آموختن و یادگرفتن مو در کل به مدرسه اعتماد و اطمینان دارد و به

و نتیجه آن چیزي جزء  شماردیصورت خود را با مدرسه و کلاس درس بیگانه م نیغیر ا
افت تحصیلی و ترك تحصیل نخواهد بود. در یک جلسه مشاهده متوجه شدم که معلم وقتی 

ها شوخی و با آن کردیها نوازش مآن کردیبررسی م یکییکیآموزان را نه دانشکار در خا
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ن کم که به علت س«و در پایان از معلم پرسیدم که هدفش از این کار چیست گفت  کردیم
 .»کننده باشدخیلی کمک تواندیآموز مها و اقتضاي سنی عاطفه مداري و ارتباط با دانشبچه

جداي  تواندیتدریس نم شدهيآورجمع يهاتدریس: با توجه به داده کار اندیشیالگوي 
باشد در بحث تدریس و یادگیري عوامل زیادي  شودیاز زمینه و بافتی که در آن اجرا م

در  يریدگایاست که تدریس و  يانهیکه یکی از این مهم بحث توجه به بافت و زم اندلیدخ
مختلف باشند  توانندیاي متفاوت زمینه و بافت هم متناسب محتواگرچه به شودیآن انجام م

مناسب باشد و اگر معلمان و مربیان امر تعلیم  تواندینم يانهیبنابراین هر محتوایی براي هر زم
و تربیت بتوانند تدریس خود را منطبق بر محیط اجتماعی، فرهنگی، خانوادگی، اقتصادي 

ها مثمر ثمر خواهد بود ان یادگیري براي آنتدریس و جری شکیآموزان ارائه دهند بدانش
ا آموز نخواهد گذاشت؛ و بچندانی بر دانش ریصورت تدریس و یادگیري تأث نیو در غیر ا

تا حد خیلی ناچیزي ما « ندیگویصورت گرفته معلمان م يهاتوجه به مشاهدات و مصاحبه
رفته توجه به مشاهده صورت گبا ». آموز تطبیق دهیمتدریس خود را با شرایط دانش میتوانیم

در کلاس درس و  کردییک روز در کلاس علوم اجتماعی که معلم از مجله رشد استفاده م
جاي آن روش تهیه یک آش محلی را به آنجا تهیه لازانیا رو آورده بود ولی معلم به

د وو وقتی از او پرسیدم گفت که بایستی چیزي آموزش داده بش دادیآموزان آموزش مدانش
گفت که هر الگو تدریسی براي هر شرایط و  توانیآموزان ملموس باشد. نمکه براي دانش

در هنگام  شوندیها دیکته ممکانی مناسب است بعضی از الگوهاي تدریس که در کتاب
معلم بایستی با توجه به موضوع موردنظر و با  جهیعمل و اجرا کارایی لازم را ندارند درنت

تدریسی که مناسب باشد و بتواند در اجرا کردن آن کارایی لازم را دریافت انتخاب خود الگو 
کند انتخاب نمایید، یعنی در اینجا بیشتر بحث اقتضایی بودن تدریس و الگوهاي تدریس 

تا حد زیادي به کارایی در تدریس عملی بینجامد. در یک  تواندیاست که خلاقیت معلم م
ه یک آموزان بی که بحث پختن نان بود و معلم بادانشجلسه مشاهده در کلاس علوم اجتماع

در  یها آموزش داد وقتنزدیک مدرسه بردند و روش تهیه و پخت نان را براي بچه ییتوانا
رگزیدم جاي سخنرانی بکه من تدریس عملی و بازید رو به«پایان بازدید از او پرسیدم گفت 

در ایجاد یک محیط مناسب براي یادگیري ». رندیگیآموزان با دیدن بهتر یاد مچون دانش
. باشندیعوامل زیادي درگیرند که این عوامل شامل محتوا، امکانات، دانش، آگاهی و ... م

فقط مختص آن مناطق  تواندیهست که م هاتییک سري از محدود يااگرچه در هر منطقه
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. باشدیخوردارتر مباشد مثل کمبود امکانات در مدارس منطقه موچش که نسبت به مناطق بر
که اگر ما در انتخاب و  ندیگویصورت گرفته معلمان م يهابا توجه به مشاهدات و مصاحبه

درس را  میتوانستیتر مو بهتر و خوب داشتمیگزینش درصدي از محتواي دروس آزادي م
آموزان مجسم کنیم و در بعضی از اوقات معلمان حتی اجازه ندارند روش براي دانش

که به انتخاب خودشان مفیدتر است را انتخاب کنند چون نه امکاناتش فراهم است  تدریسی
سد راه  تواندیپداگوژیکی م يهاتیکه این محدود دهدیو نه مدیریت مدرسه اجازه م

من نسبت به « گفتییادگیري بشود. در یک جلسه مصاحبه من متوجه شدم که معلم م
 لشیدل تر هستم ویه خورده عقب شدهنییعلوم تع محتواي دروسی مثل ریاضی و يبندبودجه

اینکه بیشتر رو کیفیت کارخواهم کرد و حتی اگر توبیخ هم بشوم مدیریت مدرسه را توجیه 
 ».امخواهم کرد که بیشتر رو کیفیت کارکرده

 عجین تینقش معلمی با تعهد و مسئول ندیگویمحور: معلمان م اخلاقالگوي تدریس 
در جریان تدریس و یادگیري نباشد درواقع  تینا که اگر تعهد و مسئولشده است به این مع

بنابراین تدریس یک فرآیند است که طی یک دوره انجام  ردیگیتدریس خوب انجام نم
آموزان را پیگیر نباشد معلوم نخواهد بود و اگر معلم متعهدانه جریان یادگیري دانش شودیم

یشده معلمی که مگردآوري يهاآموزان چه خواهد ولی با توجه به دادهکه سرنوشت دانش
 يهاآموزانم را مثل بچهدر خانه خود هستم و تمام دانش کنمیمن در مدرسه احساس م دیگو

اگر معلمی  ندیگویو م زندیاز تعهد و مسئولیت بالایی حرف م این دانمیخودم م
پیشرفت خواهد کرد  اشیپذیر باشد و در کارش تعهد نشان دهد هم در حرفه معلممسئولیت

 آموز را نتیجهآموزان را مترقی بار خواهد آورد همچنین معلمی که شکست دانشو هم دانش
 تواندیفردي است مسئولیت مدار که م داندیمکار خود و پیشرفت او را حاصل اعمال خود 

ها هم مسئولیت اعمال خود را بپذیرند. در آموزانش انتقال داده که آناین عقاید را به دانش
کلاس حالش بد شد و معلم با او صحبت کرد و با  يهایک جلسه مشاهده یکی از بچه

که «یدم گفت ی از معلم پرسمادرش تماس گرفت که بیایند پسرشونو ببرند بیمارستان و وقت
ها مسئول هستم و برایم اهمیت من نسبت به رشد شخصی، جسمی، اخلاقی و علمی بچه

داستان تدریس یا روایت  کندیمتدریس روایتی، یعنی اینکه هر معلمی چگونه سعی  ».دارد
ه مي نیهامصاحبهشده در مشاهدات و ي گردآوريهادادهتدریس خود را بسازد، با توجه به 

 کنندیملیست محقق ساخته، معلمان آن چیزي که بهش اعتقاددارند سعی ساختارمند و چک
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مینه که البته اعتقاد معلمان با توجه به بافت و ز در محیط تدریس و یادگیري به اجرا بگذارند
نگري معلم که ي خود ژرفهاجنبهو همچنین  شودیمکه یادگیري و تدریس در آن انجام 

ز در آن آموي که دانشانهیزمي اقتصادي، اجتماعی، خانوادگی و بافت و هاجنبهبا توجه به 
سازي زندگی کرده و حتی تجربیاتی که معلمان با خوددارند به یک شناخت در ارتباط با پیاده

ي هاجنبهاز  شاننگاهکه این داستان معلمان، بسته به نوع  رسدیمتدریس و انواع تدریس 
همچنین نوع نگاه معلمان به تدریس و یادگیري و فراگیران و  و ؛مختلف متفاوت است

که این نوع  دهدیمتجربیاتی که با معلمان با خوددارند، داستان تدریس هر معلم را شکل 
 .باشدیم مؤثرداستان در شیوي تدریس، چگونگی تدریس و چرایی تدریس 

 گیريبحث و نتیجه
البته تدریس  ،دهدیمکه در آن رخ  باشدیمتدریس و یادگیري وابسته به محیط و شرایطی 

در سطوح پایه مثل دوره ابتدایی با حساسیت دوچندانی روبروست که توجه به عناصر متناسب 
تري ارائه تدریس خوب تواندیمي آن و حتی محیط یادگیري هاروشو مربوط به تدریس و 

در این پژوهش ابتدا بر اساس عناصر نتج به یادگیري پایدار بشود. داد که نتیجه آن م
نه همچنین در این زمی و اندشدهآمده تدریس، الگوهاي تدریس معرفیدستبه

Fementesmer )2004،(  در ارتباط با بحث الگوهاي تدریس پژوهشی انجام داده و به پنج
بود و تفاوتی  افتهیاط) دست(هدف، روش، آگاهی، دانش، ارتب کسیعنصر تحت عنوان م

که پژوهش حاضر با پژوهش او دارد در این است که به عناصر جدیدي از تدریس طبق بافت 
(وفادار ماندن معلم به  قومیو زمینه پژوهش رسیده که تازگی دارد؛ که شامل، منش 

ن و تعهد معلمی (مهم بوداخلاق و عشق است)،  يآموز، معلمی مثل ایثار و فداکاردانش
پداگوژیکی (عوامل ساختاري  يهاتیآموزان براي معلم)، محدودشکست و موفقیت دانش

 یتیرواو تدریس ها و الگوهاي تدریس) مانند عدم آزادي معلم در انتخاب محتوا، روش
ر بنگري معلم، داستان تدریس هر معلم و داستان آرمانی هر معلم از تدریس)، خود ژرف(

تا  تواندیآمده مدستالگوهاي تدریسی که در این پژوهش بهاساس این عناصر تدریس و 
 کندیشده هماهنگ است و اشاره م) مطرح1393حد زیادي با تحقیقی که توسط غلامی (

دوم: نحوه تعامل  یشناسکه چهار مؤلفه اساسی در تدریس وجود دارد اول: مبانی معرفت
ساس ا اجرایی چهارم شرایط عاطفی تدریس؛ بنابراین بر يهاهیآموزان سوم: رومعلم بادانش
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محتوي مدار،  -ها الگوهاي تدریس را مطرح کرده است: الگوي تدریس معلماین مؤلفه
آموز فعالیت مدار، الگوي تدریس عملی زمینه مدار. براین اساس غلامی هم عناصر دانش

ر با این ا کشف کرده که بیشتتبع آن الگوهاي تدریسی رتدریس را شناسایی کرده و هم به
 پژوهش همخوانی دارد.
. باشدیتبع آن الگوهاي و عناصر تدریس امري پیچیده و دشوار ممفهوم تدریس و به

مطالعه است که عناصر مهم تدریس در درون آن قابل ياژهیالگوي تدریس، چهارچوب و
اب یک الگوي تدریس انتخ شده معلمان معتقدند کهي گردآوريهادادهبا توجه به  است.

ه رسالت مهم اگرچ ،تعلیم و تربیت دارد يهابستگی به نوع آگاهی مربی از فلسفه و نگرش
تی حرک _وپرورش یادگیري و تغییر در ابعاد شناختی، عاطفی و روانی مدرسه و آموزش

 هاي تدریس متناسب با موضوعباشد که این مهم درگرو تدریس و انتخاب الگوها و روشمی
توانیم است. زمانی ما می يانهیتی متناسب با شرایط اجتماعی، اقتصادي و فرهنگی و زمو ح

د که شده باششده است که یادگیري حاصلبگوییم که عمل تدریس در کلاس درس انجام
که با این پژوهش  است ریپذاین امر مهم با انتخاب الگوها و روش تدریس مناسب امکان

ي پیرامون اثربخشی فعالیت تدریس معلمان به امطالعه)، felanderz )1970همسو است که 
تدریس  را شناسایی کرده؛ میرمستقیغانجام رسانیده و براي تدریس، دو سبک مستقیم و 

ي کلی است؛ هایدهجهتمستقیم، روش متکی به سخنرانی، انتقاد کردن، توجیه کردن و 
ود و باز، پذیرش احساسات محد هايسؤالروش متکی بر طرح  میرمستقیغاما تدریس 

شاگردان، تائید تصورات و نظرات آنان و نیز پردازش عبارات و تشویق ایشان است. پژوهش 
، هم از اندکردهاستفاده  میرمستقیغنشان داده است که شاگردان کلاس معلمانی که از روش 

 ارند،دو هم نسبت به فرآیند یادگیري، نگرش بهتري  برخوردار هستندیادگیري بیشتري 
در هر شرایطی و در ارتباط با هر موضوعی از یک روش و رویکرد استفاده  توانیاگرچه نم

اص که متناسب با موضوع و آن شرایط خ يانهیکرد، بلکه بایستی از یک رویکرد و روش زم
شود می گرفته و نه یادگیري حاصلباشد استفاده کرد در غیر این صورت نه تدریسی انجاممی

ع اندازةتنوباشد. البته درست است که بهشده اتلاف انرژي و منابع میر انجامتنها کا
ها و الگوهاي تدریس داریم چیزي که در اینجا مهم است این است که موضوعات ما روش

هاي خاصی منابع و امکانات یک منطقۀخاص ممکن است باعث بشود که فقط از روش
 کمتر استفاده بشود، بنابراین انتخاب الگوها و هاي دیگراستفاده کرد و از بعضی از روش
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ها، ها و انتخاب مناسب در میان آنهاي تدریس علاوه بر آگاهی و علم مربی بر آنروش
ش در انتخاب و گزینو داستان هر معلم از تدریس  يابحث امکانات و شرایط محلی و منطقه

 يهادر مقایسه با پژوهشیک روش و رویکرد اهمیت زیادي دارد که اهمیت این پژوهش 
الگوها و  کهشده گرفته در این است که در تحقیقات قبلی به این امر بیشتر اشارهانجام
ولی در این  کردندیشده مقایسه مهاي تدریس را با همدیگر نسبت به یادگیري انجامروش

در  ریسدي و نوع داستان معلم از تانهیپژوهش به بافت اجتماعی، اقتصادي، فرهنگی و زم
انتخاب یک روش و رویکردهاي خاص و متناسب بیشتر توجه شده است که این با پژوهش 

CoeAloisi and Higgins )2014 همسو است که شش ویژگی را براي تدریس انتخاب (
، يااند: محتواي دانش، کیفیت آموزش، جو کلاس، اعتقادات معلم، رفتار حرفهکرده

که این عوامل در تدریس اثربخش مؤثرند. با توجه به اینکه اند مدیریت کلاس و بیان کرده
موفق باشد که علاوه بر دانستن و داشتن  تواندیتدریس جنبۀهنري دارد معلم تنها زمانی م

مبانی نظري تدریس و الگوهاي تدریس بلکه بتواند تدریسش را با محیط کلاس درس و 
معلم کارش را خوب انجام داده  گفت که توانیفراگیرانش همسو سازد در این صورت م

است که این همان بحث روانشناسان تربیتی است که در امر آموزش و تدریس علاوه بر 
. با را هم لحاظ کرد يانهیمحیطی و زم يهافردي بایستی تفاوت يهارعایت کردن تفاوت

ها قرار دارد اند که عنصر ارتباط در مرکز ثقل تدریس آنمعلمان ذکر کرده هاافتهیتوجه به 
حس  تواندیاند که عنصر ارتباط ممعلم است و گفته يهاتیسرلوحه تمام فعال ییا به عبارت

آموز مخصوصاً در دوره آموز بدهد و بدون چنین اعتمادي دانشاعتماد و اطمینان به دانش
زیر  دهشتربیتی انجام-تمام فرایند آموزشی جهیدرنت داندیابتدایی خود را با محیط بیگانه م

اد و تنها به حس اعتمآموز نهو اگر به چنین عنصري (ارتباط) توجه بشود دانش رودیسؤال م
هم به اهداف آموزشی رسید و هم اینکه گامی در جهت  شودیبلکه باعث م رسدیاطمینان م

ن بیا هاافتهیآموزان برداشت. معلمان با توجه به آموزش تفکر انتقادي و فهیم بار آوردن دانش
(عدم آزادي معلمان در انتخاب محتوا و روش  یکیپداگوژ يهاتیاند که محدودکرده

 يهاتیتدریس، کمبود امکانات و فضایی آموزشی) باعث شده که معلمان با توجه به محدود
موجود عناصر تدریس خاص را (منش، ارتباط، تعهد و مسئولیت) توجه کنند که البته این به 

محیطی  ساختاري و يهاتیدیگر عناصر تدریس نیست بلکه محدودمعنایی نادیده گرفتن 
 اقتضا کرده که به این عناصر توجه بیشتر بشود.
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ه به شرایط که بست بندي باید گفت که تدریس عناصر متفاوت و گوناگونی دارددر جمع
 توانیآن م تبعکه به و بافت و زمینه و حتی نوع داستان معلم از تدریس متفاوت است

الگوهاي زیادي را متصور شد ولی با در نظر گرفتن تحولات صورت گرفته درزمینۀتدریس 
وپرورش، تدریس و و آموزش و روي آوردن به رویکردهاي فعال درزمینۀآموزش

 تواندیریس متد هاافتهیبیشتري است و با در نظر گرفتن  يهافرآیندهاي آن نیازمند پژوهش
 ياههی(منش و روش) هست گرچه تصور یکی از پا هیامثل یک پل باشد که داراي دوپ

تدریس بدون دیگري معنا ندارد و با توجه به عصر انفجار اطلاعات و رخنه رویکردهاي 
س در تعلیم و تربیت اهمیت منش معلمی بیش از هر زمان دیگري جدید آموزش و تدری

 الگوهاي تدریس ها وممکن است که معلمان عصر حاضر ما به لحاظ تسلط بر روش ،است
 باشندیدر حد اعلاء باشند ولی در بحث منش معلمی همچنان نیازمند آموزش و مطالعه م

و دورنماي معلم وابسته است و چون منش لازمه کار معلمی و  تیگرچه منش بیشتر باشخص
یب مکه رویکرد اقتضایی معلم ایجا هاافتهیاوست. بحث دیگر در  يهاتیسرلوحه تمام فعال

دایی و آموزان دوره ابتشتر به آن توجه شود بحث ارتباط است چون هم ویژگی دانشیب کند
هم اینکه ویژگی بافت و زمینه پژوهش باعث شده عنصر ارتباط در مرکز توجه معلمان قرار 

آموزان بگیرد و از این طریق به اهدافی مانند تفکر انتقادي و فهیم بودن بار آوردن دانش
زیادي در ارتباط با عوامل مؤثر بر تدریس با در  يهان لازم است پژوهش؛ بنابرایافتیدست

نوع نگاه  ي بیشتري در ارتباط باهاپژوهش نیچنهمو تدریس محلی  نظر گرفتن بافت و زمینه
 دهندیمدر دوره ابتدایی و نوع داستان تدریسی که انجام  مخصوصاًو اعتقادات معلمان 

 صورت گیرد.

 منابع 
 انتشارات حوزه و دانشگاه.. فلسفه روش تحقیق در علوم انسانی). 1391. (یمحمدتقایمان، 
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1371 ،1)29 ،(154-134. 
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). ماهیت دانش تدریس و دانش معلمان: 1393فاضلی، احمدرضا. ( و مهر محمدي، محمود
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1394 ،5)9.( 
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