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Pathology Qualitative-Descriptive Evaluation in 
Elementary Schools: Qualitative Study 

 

Abstract 
The aim of this paper is to identify qualitative-descriptive evaluation damage 
in the primary schools. This research was performed using a qualitative 
approach and utilizing a non-exploratory research project. The participants 
were 24 people (8 qualitative-descriptive qualification, 8 teachers and 8 
parents) who were selected by purposeful sampling and interviewed with 
semi-structured interview. A descriptive-interpretive approach was used for 
analyzing data. Analysis of interviews was done in a continuous comparison 
of data to reach the saturation point. The results showed that the qualitative-
descriptive evaluation of damages could categorized in five dimensions 
consisting of evaluation, tools (checklist, content, self-assessment and peer-
assessment, performance tests, classroom registry office, portfolio, workbook 
and promotion), score, feedback and parents. Experts said that teachers do not 
have any information about the evaluation objectives, and it’s sovereignty has 
not yet been ruled out. It should be mentioned that teachers have long been 
pointing out descriptive feedback, high content and dispersion, lack of 
pressure leverage to study, and so on. Additionally, the parents also believed 
that the motivation of the students and the competition were gone, justification 
classes are not held, there is no objective criterion for judgment, and the 
student's situation is not well represented. 
Keywords: evaluation, qualitative-descriptive evaluation, elementary 
teachers, primary school. 
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: داییابت مدارس در توصیفی -کیفی ارزشیابی شناسیآسیب
 کیفی ايمطالعه
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از، شیر دانشگاه ،دبستانی پیش و دبستانی پرورش و آموزش دانشیار گروه
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 چکیده 
 با ژوهشپ این. بود ابتدایی مدارس در توصیفی -کیفی ارزشیابی هايآسیب شناسایی حاضر مقالۀ هدف

 کارشناس 8( نفر 24 کنندگانشرکت. گرفت انجام پیدایشی غیر پژوهش طرح از گیريبهره و کیفی رویکرد
 نیمه مصاحبۀ هاآن با و انتخاب هدفمند شیوه با که بودند) اولیاء 8 و معلم 8 توصیفی، -کیفی ارزشیابی

. بود فسیريت -توصیفی رویکرد هاداده وتحلیلتجزیه در مورداستفاده رویکرد.گرفت انجام ساختاریافته
 داد نشان نتایج .گرفت صورت شدگیاشباع نقطه به رسیدن تا هاداده مستمر مقایسه شیوه به هامصاحبه تحلیل
 هايآزمون سنجی، سالهم و سنجی خود محتوا، وارسی، فهرست( ابزار ارزشیابی، عنصر 5 در هاآسیب

. دارد وجود والدین و بازخورد نمره، ،)ارتقاء و کارنامه و کار پوشۀ کلاس، مدیریت دفتر عملکردي،
 علمانم. است نشده حاکم هنوز آن روح و ندارند اطلاعی ارزشیابی اهداف از معلمان داشتند بیان کارشناسان

 خواندن سدر براي فشار اهرم نبودن پراکنده، و زیاد محتواي توصیفی، بازخوردهاي درج بودن گیروقت به
 بین از رقابت و کم آموزاندانش انگیزة که بودند باور این بر نیز والدین این بر علاوه. کردند اشاره غیره و

 رسید وضعیت و ندارد وجود قضاوت براي عینی ملاك شود،نمی برگزار توجیهی هايکلاس. است رفته
 .شودنمی داده نشان خوبیبه آموزدانش

 .ابتدایی دورة ابتدایی، معلمان توصیفی، -کیفی ارزشیابی ارزشیابی، ها:کلیدواژه
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

 ارزشیابی شناسیآسیب ).1402. (محبوبه، البرزيو  خوشبخت، فریبا، ،اصغرعلی، زاده ملکی استناد به این مقاله:
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 مقدمه 
صورت معمول و در طول زندگی، با استفاده از عقل و تجارب خود در حال انتخاب انسان به

و گزینش است و در پی هر انتخاب و گزینش، نوعی ارزشیابی نهفته است. یکی از ارکان 
عنوان آموزان است که بههاي دانشوپرورشی ارزشیابی از آموختهاصلی هر نظام آموزش

 ی قرار گیرد.موردبررسن باید یک رکن اساسی کارآیی آ
ادي و هاي اجتماعی، اقتصترین زیر نظامدر هر کشوري سیستم آموزشی یکی از پیچیده

 طورهبعنوان یادگیرنده یا یاد دهنده، ی از افراد بهتوجهقابلفرهنگی است؛ که همواره تعداد 
ترین عنصر از عناصر دارند. مهم سروکارهاي آن ، به نحوي با فعالیتمیرمستقیغمستقیم یا 

آموز را، در دسترسی مطمئن به معلم و دانش چراکهنظام آموزشی نیز، ارزشیابی است، 
کند و با نشان دادن نقاط ضعف فرایندهاي تدریس و یادگیري، هاي تربیتی کمک میهدف

چنین ارزشیابی، یکی از مهارتکند. همها را فراهم میآن موقعبهموجبات اصلاح و بهبود 
رود معلم با همراه داشتن ها و فنون بایسته و اساسی شغل معلمی است؛ که انتظار می

ها و ، فلسفه و اصول یادگیري و روششناسیرواني لازم، یعنی داشتن آگاهی از ازهاینشیپ
 ).1394داغی، خطیر خود را به نحو شایسته به انجام برساند (قره فۀیوظفنون تدریس، بتواند 

هاي یکی از عوامل مؤثر در کلاس درس است، در سال ارزشیابی کلاسی این موضوع که
 1980است. تحقیقات زیادي در جهان از سال  قرارگرفتهنظران اخیر بسیار موردتوجه صاحب

آموزان اجراي آن و تأثیر آن بر روي یادگیري دانش نحوةطه با ارزشیابی و تاکنون در راب
ترین فرایند یادگیري آن است که فراگیران یکی از مهم). Turner, 2000(است  گرفتهانجام

پذیري را در جریان یادگیري احساس مسئولیت کنند؛ خود سنجی تحقق فرایند مسئولیت
آموزانی است که بتوانند در هر زمان که کند. هدف نهایی آموزش تربیت دانشتسهیل می

شوند در می لیالتحصفارغ کهیهنگامآموزان لازم باشد خودشان را سنجش کنند. اگر دانش
تشخیص خوب و بد و حل مسائل روزمره زندگی خود به نظر دیگران متکی باشند؛ تمام 

 آموزشی و در پایان دورةرود پس سنجش تکوینی در طول هاي آموزشی زیر سؤال میمقوله
ه شود کسنجش میزان دستیابی به اهداف آن واحد درسی اجرا می منظوربههر واحد درسی 

 موقعهبهاست که موجب شناسایی آموزان و اصلاح آنهدفش بررسی نقایص یادگیري دانش
 & Changکند (افراد ضعیف شده و فرصت عالی براي مداخله را فراهم می

Wimmerspaul, 2017.( 
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Bader ) بین تحقیق و عمل، درك بازخورد ) براي کاهش شکاف 2019و همکاران
عنوان بخشی از ارزیابی نمونه کار در دو مؤسسه آموزش معلم در نروژ مورد تکوینی را به

و متوجه شدند بازخورد همسالان و معلم در تکالیف درسی و انعکاس  قراردادندبرسی 
م و لآموزان نسبت به بازخورد معها در طول نیم سال موجب نگرش مثبت دانشیادداشت

 موضوع اصلی مخالفت با بازخورد درواقععنوان تحسین دارد وي به برجستۀنکات جالب و 
) دریافتند که Goctu )2016باشد. همچنین همسال فقدان قدرت سازندگی آن در اجرا می

زایش یادگیري است و باعث اف کنندةتیحماپوشه کار یک استراتژي ارزشیابی فرایندي 
باهات خود تواند اشتاي که فرد میگردد ارزیابی مداوم و پیوستهمی فسناعتمادبهاستقلال و 

 آموزانی و همکاري به دانشهمسال سنجها درس بگیرد پوشه کار اجازه را بفهمد و از آن
هاي همسال خود سود ببرند. اگر مسئولان و توانند از استراتژيآموزان میدهد و دانشمی

ی نشود، هاي آن شناساییفی اطلاع نداشته باشند و آسیبتوص -معلمان از ارزشیابی کیفی
ود شود، به اهداف خکه در نظام آموزشی دنبال می بسیاري از تحولات ساختاري و محتوایی

کند که ارزشیابی تکوینی (فرایندي) یک ) نیز بیان میKeenan )2018نخواهد رسید. 
اده در گسترده براي استف وةیشآموزان و رویکرد براي ارزیابی پیشرفت یادگیري دانش

کت تر، تشویق به مشارهاي ابتدایی شده است. این نوع ارزشیابی موجب درك عمیقکلاس
براي خود سنجی و همسال سنجی،  فرصت ارائۀهاي یادگیري، در فعالیت تأملفعال و 

مادام پذیري و تأثیر عمیق بر یادگیرياحساس مالکیت نسبت به یادگیري خود، مسئولیت
وتاب جهانی براي تغییر در رویکرد ارزشیابی پیشرفت راستاي تبالعمر شده است. هم

بخشی از مشکلات نظام آموزشی خود را تغییر در رویکرد تحصیلی، کشور ایران نیز درمان
ربیت تعلیم و ت عرصۀنظران هاي صاحبگرا یافت و همسو با پژوهشارزشیابی سنتی نمره

عنوان یک رویکرد توصیفی به -که ارزشیابی کیفیرداشت. نتیجه آنایران در این مسیر گام ب
تاد هش دهۀگیري، در منطقی مبانی سنجش و اندازه ادامۀو البته در  بازمانتازه و متناسب 

 ).1387خورشیدي در نظام آموزشی ایران طرح گردید (حسنی، 
ه سخن ی است. ببه سبب نوع بازخورد در این الگوي ارزشیاب» توصیف«انتخاب عنوان 

ه ک بازخوردهاي توصیفی، فرآیندي و پایانی است ارائۀدیگر، تأکید زیاد این الگو بر 
 اما کیفی بودن این الگوي ارزشیابی تحصیلی؛ شده است )جایگزین بازخوردهاي کمی (نمره

آوري اطلاعات، سو، در مرحله جمعتر ناظر به دو عنصر مهم در آن است. از یکبیش
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ی گیرد که جنبه کیفی نیز دارند. از سویها را به کار میصاحبه، مشاهده و مانند اینابزارهاي م
آموز، به تحلیل و تفسیر اطلاعات حاصل از جریان پیشرفت تحصیلی دانش مرحلۀدیگر در 

نماید ابعاد کیفی یادگیري، مانند چگونگی یادگیري و دلایل ضعف و قوت آن، توجه می
 ).1393(حسنی، 

 ژوهشپیشینه پ
مطالعاتی توسط محققین ایرانی صورت گرفته است و سعی نمودند تا به بررسی ارزشیابی 

) در 1397توصیفی بپردازند تا بتوانند اثرگذاري آن را مشخص نمایند. نویدي ( -کیفی
ن مؤثر است آموزاتوصیفی بر کاهش اضطراب دانش -پژوهشی دریافت که ارزشیابی کیفی

پذیرند. ن به اشارات کلامی آموزگاران حساس بوده و از آن تأثیر میو دختران بیشتر از پسرا
 ظامن) نیز در پژوهشی با مقایسه نتایج دو گروه که بر اساس 1396(جنگی زهی و بلاغت 

اس بودند دریافتند که بین دو گروه بر اس دهیدآموزشتوصیفی و کمی  -ارزشیابی کیفی
میزان خلاقیت تفاوت معناداري وجود ندارد ولی میزان خودکارآمدي گروه ارزشیابی کیفی 

) نیز در پژوهشی 1395(همکاران معناداري بیشتر بود. بیرامی و  طوربهتوصیفی نسبت به کمی 
ا در کلاس ههاي آنبیان رتبه آموزان وبندي کردن دانشدریافتند که مشکلاتی مانند رتبه

وجود دارد که  بازخوردها ارائۀدرس و عدم ارائه بازخوردهاي انگیزشی در مقاطع پایین در 
 باشد.به دلیل تراکم بالاي کلاس و نگرش مثبت معلمان نسبت به ارزیابی سنتی می

ي نمونه اهایی در ارتباط با ارزشیابی صورت گرفته است بردر خارج از ایران نیز پژوهش
Bader ) آموزان نسبت به) در پژوهشی دریافتند که نگرش مثبت دانش2019و همکاران 
در  دنظریتجدهاي فراوانی را براي هاي متعدد، فرصتنویسکار همراه با پیش پوشۀفرایند 

خورد، باز ارائۀآموزان نیاز به تمرین کافی در دانش حالنیبااکند. مورد روند کار فراهم می
ي همسال هاچنین نگرش مثبت نسبت به گروه. همخوددارندیر و اجراي آن براي همسال تفس

هاي رسمی و تفسیرهاي همسال دهد که ممکن است اجراي همسال سنجی از نوشتهنشان می
دهد که شکست در درك یک آموزان نیز نشان میي باشد واکنش دانشرگذاریتأثروش 

انع موفقیت در اصلاح تکالیف درسی گردد. موضوع و بازخورد همسال ممکن است م
Clarke and Boud )2018 در پژوهشی دریافتند که پوشه کار ابزار مؤثري در آموزش (

هاي ها و کمک به آماده شدن براي یادگیريآموزان، نشان دادن میزان یادگیري آندانش
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از که سنجش عملکردي  افتیدست) در پژوهشی Keenan )2018باشد. آینده می
بر  کند و تأثیر مثبتیآموزان حمایت میخودتنظیمی، انگیزش ذاتی و خودکارآمدي دانش

آموزان تواند روشی براي کمک به دانشآموزان دارد. بازخورد توصیفی مییادگیري دانش
ط و ها، شرایبراي سازگاري با شرایط و محیط یادگیري مختلف و متناسب با نیازمندي

آموزان ) و در افزایش مهارت نوشتاري دانشCarvalho et al., 2014انتظارات جدید باشد (
هرچند که  ).Truckenmiller et al., 2014ی داشته باشد (توجهقابلهاي پایین تأثیر کلاس

توصیفی براي کاستن فشار روانی بر دانش آموزان، براي کسب نمره و  -ارزشیابی کیفی
رسد که هنوز در چنین به نظر می است، اما شدهيزیرطرحایجاد انگیزه براي رفتن به مدرسه 

می با چاشنی هاي تراکبسیاري از مدارس ابتدایی به دلیل امتحان محوري و تأکید بر ارزشیابی
 محوريکنند و هنوز مدارس تأکید بر حافظهرقابت، در دانش آموزان ایجاد اضطراب می

هاي کنند. مورد تحقیر، توبیخ و سرزنشي یادگیري توجه نمیندهایفراصرف دارند و به 
آموزان، به سبب انعکاس مبهم و نادرست نتایج عملکرد تحصیلی از شدید قرار گرفتن دانش

ی توصیفی، در مدارس ابتدای-رخدادهایی است که هنوز با روي کار آمدن ارزشیابی کیفی
) معلمان 1395(همکاران ات محمودي و چنین طبق مطالع). هم1393شود حسنی (مشاهده می

ندها، ها از مفاهیم، فرآیتوصیفی و ابزارهاي آن شناخت کمی دارند. آن -از ارزشیابی کیفی
این  ها نسبت بههاي ارزشیابی فرایندي آگاهی لازم ندارند ولی دیدگاه آنها و ویژگیروش

ها با سابقه و مدرك آنکنند ولی نوع نظام مثبت است و در کلاس درس خود استفاده می
 ي ندارد.داریمعنکارگیري آن ارتباط توصیفی و به -ها از ارزشیابی کیفیمیزان شناخت آن

هاي موجود در اجراي ابزارهاي مختلف آسیب نۀیدرزمشود طور که مشاهده میهمان
پوشه کار، خود سنجی و همسال سنجی، کارنامه، بازخورد و غیره) ( یابیارزشسنجش و 

محققین سعی در مشخص کردن میزان تأثیر این ابزارها  همۀلعاتی صورت نگرفته است و مطا
را دارند، اعتقاد ما این است که بررسی موضوع از یک زاویه و دیدگاه کمک چندانی به 

 درصددکند به همین خاطر در این پژوهش ها موجود در اجراي طرح نمیشناسایی آسیب
 تکتکتوصیفی و  -ر اجراي طرح ارزشیابی کیفیاین هستیم که مشکلات موجود د

ه گردد را با عنایت به نقش بسزایی کابزارهایی که در اجراي فرایند ارزشیابی استفاده می
ین بررسی بنابرا؛ معلمان، کارشناسان و والدین در بهبود اجراي این طرح دارند شناسایی کنیم

 دخالت دارند و شناخت انیجرااچگونگی کیفیت طرح از دید کسانی که مستقیماً در 



 1402پاییز  | 12شمارة  | چهارمسال  |ی در برنامه درس یفیک يهاپژوهش   |92

است. در این پژوهش به این مسئله پرداخته شد  تیبااهمهاي احتمالی آن ضروري و آسیب
هایی هاي این نوع طرح چیست؟ امید است که با شناسایی دلایل بروز چنین آسیبکه آسیب

هبود ب و حل این مشکلات قدم کوچکی در راستاي از دیدگاه کارشناسان، معلمان و والدین
 باهدفحاضر  مطالعۀکیفیت ارزشیابی در مدارس ابتدایی برداریم. بر این اساس 

 دهد:ر پاسخ میهاي زیتوصیفی در مدارس ابتدایی به پرسش -شناسی ارزشیابی کیفیآسیب
 توصیفی در مدارس ابتدایی ازنظر کارشناسان چیست؟ -هاي ارزشیابی کیفی. آسیب1
 توصیفی در مدارس ابتدایی ازنظر معلمان چیست؟ -هاي ارزشیابی کیفی. آسیب2
 توصیفی در مدارس ابتدایی ازنظر والدین چیست؟ -هاي ارزشیابی کیفی. آسیب3

 روش
ه از طرح گیرد کپژوهش حاضر با رویکرد کیفی و روش تحلیل محتواي استقرایی انجام می

و با  ي هدفمندریگنمونهدر مطالعه حاضر با روش  کنندگانشرکت. بردیمی بهره شیدایپ ریغ
که به کمک مسئولان  صورتنیبدانتخاب شدند.  1شدگیرعایت اصل اشباع

هایی از معلمان، کارشناسان و اولیاء را که بیشترین وپرورش شهرستان شیراز نمونهآموزش
 رادارندشفاهی اطلاعات خود  ارائۀموضوع پژوهش داشتند و نیز توانایی  دربارةآگاهی 

نفر (هشت معلم، هشت  24ها ها مصاحبه نمود که تعداد آنگر با آنمعرفی شد و پژوهش
مصاحبه،  7ت اولیاء) بود لازم به ذکر است که در مورد کارشناسان پس از کارشناس و هش

حلیل ها مورد تاشباع رسید اما متن تمام مصاحبه نقطۀمصاحبه به  6معلمان و والدین نیز پس از 
 قرار گرفت.

 صورت انفراديکننده در پژوهش بهبا هر یک از معلمان، اولیاء و کارشناسان شرکت
یده ؛ ابتدا از هر نفر در مورد خود ارزشیابی سؤال پرسگرفتساختاریافته صورت  مصاحبه نیمه

ورد پرسش م صورت کلیتوصیفی و نقاط قوت و ضعف آن به -شد سپس ارزشیابی کیفی
دقیقه طول کشید و مصاحبه بر روي نوار ضبط شد.  50تا  12قرار گرفت. هر مصاحبه بین 

ه شده و درنهایت متن هر مصاحبسپس هر مصاحبه از حالت شفاهی به فرم نوشتاري تبدیل
ها در چند مرحله صورت گرفت و مورد تحلیل محتوا قرار گرفت. تحلیل محتواي مصاحبه

رد ئیات، موردبررسی قرار گیترین جزها دقیق و بدون حذف کوچکتلاش شد متن مصاحبه
و  استراس(اساس دیدگاه  ت کلیدي استخراج شود. در این راستا برها نکاتا از متن آن

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. saturation point 
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، کدگذاري 1ي بازکدگذار) از سه شیوه Creswel, 1994به نقل از  ،1990 کوربین،
 4استفاده شد. بدین ترتیب که ابتدا نگاهی اجمالی 3و کدگذاري انتخابی یا گزینشی 2محوري

 شود تا ذهنیتی نسبت) به متن مصاحبه انداخته میMaykut & Morehouse, 1994به نقل از (
ها پرداخته مستمر داده سۀیمقابه متن حاصل آید و سپس با استفاده از روش رمزگذاري باز به 

گر با بندي گردید و سپس پژوهشدسته 5هاي اولیه یا جانبیدر قالب مقوله رمزهاشد. این 
 تنافیدرآمده بود؛ سعی دستي بهرمزگذارهاي اولیه که از طریق مستمر مقوله سۀیمقا

ي محوري اقدام نمود. در جریان این رمزگذارها نموده و به انجام یی میان آنوندهایپ
ها ها، تصویري غنی از مفاهیم و مقولهاز دل داده دارشدهیپدرمزگذاري، با توجه به مفاهیم 

 سۀیمقااین فرایند، پس از  مرحلۀاستخراج شدند. در آخرین  6ي مبناییهابه دست آمد و مقوله
 هاي مبنایی، رمزگذاري انتخابی صورت گرفت.مستمر و مجدد مقوله

 هایافته
ي هارمجموعهیزاصلی ابزار، به  مؤلفۀ ها،لازم به ذکر است که جهت وضوح بهتر آسیب

محتوا، کارنامه و ارتقاء، دفتر لیست، خود سنجی و همسال سنجی، آزمون عملکردي، چک
 شده است.کار تقسیم پوشۀثبت فرایندهاي کلاسی و 

 توصیفی در مدارس ابتدایی ازنظر کارشناسان چیست؟ -هاي ارزشیابی کیفیالف) آسیب
ده از متن شتوصیفی استخراج -هاي ارزشیابی کیفیهاي اصلی و محوري آسیبمؤلفه
اصلی ارزشیابی، ابزار، نمره، بازخورد و  مؤلفۀ 5در  1شماره کارشناسان در جدول  مصاحبۀ

 والدین آمده است.

 کارشناسان همۀ مصاحبۀشده از متن هاي استخراجاصلی آسیب هاي فرعی ومؤلفه .1 جدول
 هاي اصلیمؤلفه هاي فرعیمؤلفه

 حاکم نشدن روح ارزشیابی
معلمان در  بزرگ شدن

 سیستم ارزشیابی کمی
 کاهش رقابت سالم

 ارزشیابی
 -عمر کم ارزشیابی کیفیي معلم از جانا به استفادة عدم توانایی سنجش

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. open coding 
2. axial coding 
3. selective coding 
4. glance looking 
5. sub-categories 
6. focal-categories 
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 هاي اصلیمؤلفه هاي فرعیمؤلفه
 توصیفی اختیار تام خود

 کمبود امکانات حجم زیاد و وقت کم عدم اطلاع معلمان
شانه خالی کردن معلمان به دلیل 

 سنگین بودن ارزشیابی
 عدم اطلاع اولیاء

نداشتن اعتقاد قلبی به 
 یتوصیف -ارزشیابی کیفی

 فلسفۀعدم اطلاع معلمان از 
 توصیفی -ارزشیابی کیفی

ها و تغییر در نگرش
 آموزانهاي دانشخواسته

خوانی سطح فکر عدم هم
 آموزان با معلماندانش

 هالیستاجراي صوري چک
طرح  ۀیتهمشکل 
 هالیستچک

 لیستچک -

 ابزار

 گویی مطالبپراکنده
محتواي سخت عدم تطابق 

 -باارزشیابی کیفیمحتوا 
 توصیفی

 محتوا هاي دبستانزیاد بودن کتاب

اجراي صوري خود سنجی و 
 همسال سنجی

فرهنگ نشدن خود سنجی 
 و همسال سنجی

- 
خود سنجی 
و همسال 

 سنجی

 پوشه توسط اولیا پر کردن
ی و شلوغ شدن نیتریو

 پوشه

عدم اطلاع معلمان از هدف 
 کار پوشۀ

 پوشه کار

در مناطق محروم نبود امکانات 
 هاي عملکرديبراي آزمون

هاي عدم فهم عمیق آزمون
 عملکردي

- 
هاي آزمون

 عملکردي

 دهانیفراکامل نبودن دفتر ثبت 
عدم استفاده از دفتر ثبت 

 فرایندها
- 

دفتر 
مدیریت 
کلاس 
 درس

 عدم وجود ملاك عینی دلسوزي و تعارف
هاي صوري پر کردن کارنامه

 توصیفی
کارنامه و 

 ارتقاء
مداد هاي حجم زیاد آزمون

 يکاغذ
آموزان دادن نمره به دانش

 در حین سال تحصیلی
 نمره و امتحان گفتن نبودن نمره و امتحان

 بازخورد - تأکید بر بازخوردهاي کتبی عدم آشنایی با انواع بازخوردها
رسانی به اولیاء و عدم عدم اطلاع

 ها از ارزشیابیاطلاع آن
اولیاء در بزرگ شدن 

 سیستم ارزشیابی کمی
حسادت اولیا به نبود 

 هااسترس در بچه
 والدین

ر توصیفی د -شود کارشناسان ارزشیابی کیفیملاحظه می 1طور که در جدول همان
آسیب در بعد  2(آسیب  17آسیب در بعد ارزشیابی، در بعد ابزار  12خود به  مصاحبۀ

آسیب  3آسیب در بعد خود سنجی و همسال سنجی،  2آسیب در بعد محتوا،  3لیست، چک



 95 |و همکاران  زادهملکی  |...  توصیفی -کیفی ارزشیابی شناسیآسیب

آسیب در بعد دفتر ثبت  2هاي عملکردي، بعد آزمون درآسیب  2کار،  پوشۀدر بعد 
آسیب در  2آسیب در بعد نمره،  3، )آسیب در بعد کارنامه و ارتقاء 3فرایندهاي کلاسی، 

 .اندکردهاشارهآسیب در بعد والدین  3بعد بازخورد و 
 توصیفی در مدارس ابتدایی ازنظر معلمان چیست؟ -هاي ارزشیابی کیفیب) آسیب

 معلمان همۀ مصاحبۀشده از متن هاي استخراجاصلی آسیب هاي فرعی ومؤلفه .2جدول 
 هاي اصلیمؤلفه هاي فرعیمؤلفه

 نبود زیرساخت مناسب
ها به حساس نبودن بچه

 درس
 کاهش رقابت سالم

 ارزشیابی

 خیالیبی
نبود شور و شوق و 
 جذابیت در معلمان

 دل به درس ندادن

 عدم اطلاع معلمان
 نقطۀتوانایی پوشاندن 

 ضعف

عدم شناخت 
هاي ویژگی

 آموزاندانش

 عدم نظارت
از بین رفت استرس 

 طورکلیبه
 سخت شدن کار معلم

نبودن برنامه براي 
 یابیارزش

ها به کلاس خیلینرفتن 
 ضمن خدمت

 کمبود وقت

تعداد زیاد و شلوغی 
 هافرم

هاي برگزار نکردن کلاس
 ضمن خدمت توصیفی

 ناتوانی در سنجش

کم بودن شور و شوق 
 در معلمان

عدم تفاوت بین فرد زرنگ 
 و تنبل

 کمبود امکانات

 نبود وقت لازم
آموز در پر ناتوانی دانش

 کردن
 لیستچک ۀیتهمشکل 

 لیستچک

 ابزار

 - هالیستصوري بودن چک اهلیستالکی بودن چک
کمبود امکانات براي 

 محتوا
ها و تغییر کتاب

 گوییپراکنده
محتواي سنگین و 

 نامفهوم
 محتوا

اجراي صوري 
 هاخودسنجی

گیر اداره براي پر کردن 
 هافرم

 دوم دورةمتناسب 
خود سنجی و 
فرهنگ نشدن خود  همسال سنجی

 سنجی و همسال سنجی
دادن خیلی خوب در 

به علت  هایهمسال سنج
- 
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 هاي اصلیمؤلفه هاي فرعیمؤلفه
 ترس کم کردن نمره

کار  پوشۀ پر کردن
 توسط والدین

کار صرفاً  پوشۀ پر کردن
 براي اولیاء و مسئولان

بهتر بودن پوشه براي 
دوم  دورةآموزان دانش

 دبستان

 پوشه کار

نداشتن اختیار لازم براي 
گذاشتن موارد مختلف 

 پوشه در

رقابت و چشم به 
چشمی براي پر کردن هم

 پوشه

کار  پوشۀ پر کردن
صرفاً براي اولیاء و 

 مسئولان
انجام کارهاي پوشه در 

 خانه
 انبار بودن پوشه

 پوشۀگیر بودن وقت
 کار

گیر دادن اداره براي 
 محتواي پوشه

سخت بودن رسیدگی به 
 کارها پوشۀ همۀ

سختی نشان دادن روند 
 کار پوشۀرشد در 

صوري اجراشدن 
 هاي عملکرديآزمون

 کمبود امکانات
ي جاتوضیح نتایج به
هاي اجراي آزمون
 عملکردي

هاي آزمون
 عملکردي

ندادن بازخورد به 
 آموزدانش

عدم نظارت بر دفتر ثبت 
 فرایندها

عدم استفاده از این 
 دفتر

دفتر مدیریت 
 کلاس

 نقاط برنوشتنتأکید 
 قوت در کارنامه

هاي گیر بودن کارنامهوقت
 توصیفی

دخالت زیاد نظر اولیاء 
 در ارتقاء

 کارنامه و ارتقاء
پر کردن صوري 

 هاکارنامه
- - 

 دلسوزي و تعارف
گذاشتن یک نمره براي 

 والدین

دادن خیلی خوب، 
خوب و ... در حین 

 سال تحصیلی
 نمره و امتحان

 دادن نمره نبود ملاك عینی
نمره تأثیري بر 

 آموز ندارد.دانش
آموز دانش نمرةاسترس 

 به خاطر والدین
عدم اطلاع اولیاء از نبودن 

 نمره
- 

نبود توصیف واقعی به 
 علت تعداد زیاد

رفع نشدن مشکلات 
رغم بازخورد توصیفی علی

 دقیق

عدم آشنایی با انواع 
 ریگوقتبازخوردها و 
 بودن

 بازخورد
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 هاي اصلیمؤلفه هاي فرعیمؤلفه
سخت بودن توجیه 

 والدین
آموز به دانشفهمی کج

 علت دخالت والدین
عدم مشارکت اولیا در 

 هایسنج نیوالد
 والدین

تأثیر زیاد نظر اولیاء براي 
 ارتقاء

خوب بودن براي والدین 
 دارسرمایه

 عدم اطلاع والدین

آسیب در بعد  22خود به  مصاحبۀشود معلمان در ملاحظه می 2طور که در جدول همان
 5آسیب در بعد محتوا،  3لیست، آسیب در بعد چک 5آسیب، ( 31ارزشیابی، در بعد ابزار 

 بیآس 3هاي عملکردي، آسیب در بعد آزمون 3آسیب در بعد خود سنجی و همسال سنجی، 
آسیب در بعد کارنامه و  4کار،  پوشۀآسیب در بعد  8در بعد دفتر ثبت فرایندهاي کلاسی، 

آسیب در بعد والدین  6آسیب در بعد بازخورد و  3آسیب در بعد نمره،  8ارتقاء)، 
 .اندکردهاشاره

 توصیفی در مدارس ابتدایی ازنظر والدین چیست؟ -هاي ارزشیابی کیفیج) آسیب

 والدین مۀه مصاحبۀشده از متن هاي استخراجاصلی آسیب هاي فرعی ومؤلفه .3جدول 

 هاي فرعیمؤلفه
هاي مؤلفه

 اصلی

انداختن 
مشکلات گردن 

 معلمان دیگر

ایجاد حس 
خودفریبی در 

چیز بچه که همه
 بلد است

رکود علمی 
به علت 
کاهش 
 اضطراب

خسته شدن 
آموزان هنگام دانش

 درس

کم شدن 
 هاتشویق

 ارزشیابی
نبود وقت براي 

صحبت با 
 معلمان

کاهش رقابت 
 سالم

کم اضطراب 
به علت نبود 

 جریمه

 جلسۀنگذاشتن 
 براي اولیاء

عدم قضاوت 
 صحیح

عدم برداشت 
واحد از 

 -ارزشیابی کیفی
 توصیفی

عدم برگزاري 
مسابقات کلاسی 

و رقابت بین 
 گروهی

 عدم نظارت

هاي برگزاري انجمن
بهداشت، ژنتیک در 

عوض ارزشیابی 
 توصیفی -کیفی

عدم آگاهی 
 معلمان

اجرا نشدن 
هاي آزمون

 عملکردي

پر نشدن پوشه 
توسط 

 آموزاندانش

قضاوت 
نکردن 

ها در بچه

 پوشۀشلوغ بودن 
کار و عدم توانایی 
حمل آن براي اول 

پر کردن 
کار  پوشۀ

توسط 
 ابزار
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 هاي فرعیمؤلفه
هاي مؤلفه

 اصلی
 پوشۀمورد 

 کار
 والدین هایدوم

 خاص برنامۀنبود 
براي 

 هالیستچک

از بین رفتن 
امکان سنجش و 

 ارزیابی

ویترینی 
 پوشۀبودن 

 کار

صوري و رفع 
 ۀپوشتکلیف بودن 

 کار

عدم اجراي 
خود سنجی 
در اول و 

 هادومی

محتواي زیاد و 
 سخت

عدم نمایش روند 
 پوشۀرشد در 
 کار

مانع تکرار 
 پایه شدن

صوري پر شدن 
 هاکارنامه

- 

 نترسیدن از معلم
خیال شدن بی

 هابچه

شدن کم
علاقه به 

 درس
 نمره - دل ندادن به درس

 يریگ سهل
ناتوانی در 

 سنجش

ندادن 
بازخورد 
درست به 

 والدین

عدم توجیه والدین 
 از طرف معلمان

- 

 بازخورد
اولیاء در  دغدغۀ

مورد یادگیري 
 فرزندانشان

 قضاوت کلی
عدم استفاده 
از تشویق و 

 پاداش

نبود بازخورد 
 سازنده

- 

تماس کم با 
 والدین

عدم توانایی 
والدین در کمک 

 به فرزندانشان

بودن کم
جلسات 
توجیهی 
 والدین

 والدین - -

آسیب در بعد  15خود به  مصاحبۀشود والدین در ملاحظه می 3طور که در جدول همان
آسیب در بعد بازخورد و  8آسیب در بعد نمره  3یب در بعد ابزار سنجش، آس 14ارزشیابی، 

 .اندکردهاشارهآسیب در بعد والدین  3
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 هاتحلیل یافته
زشیابی ار نۀیدرزمهاي متفاوتی هاي پژوهش، به آسیبها در پاسخ به پرسششوندهمصاحبه

، کارشناسان مصاحبۀشده در هاي مطرحدر ادامه آسیب اندکردهاشارهتوصیفی  -کیفی
 شود.ی قرار داده میموردبررسمعلمان و اولیاء را در ابعاد مختلف 

 فلسفۀز توصیفی ارزیابان ا -راي ارزشیابی کیفیرسد در اجبه نظر می: الف) بعد ارزشیابی
ها خبرند و وسعت دیدگاه آنافراد بی جانبۀهمهو تأکید آن بر رشد  ارزشیابی، اهداف آن

صیفی تو -هاي ارزشیابی کیفیطور که کارشناسان نیز در بیان آسیبمحدود است. همان
و روح آن هنوز حاکم نشده  اهداف ارزشیابی اطلاعی ندارند اذعان داشتند که معلمان از

شدن در سیستم کمی نسبت به آن نگرشی منفی دارند. معلمان نیز است و به علت بزرگ
ر د ؛ ودهندخوانند، از معلم ترسی ندارند و دل به درس نمیها درس نمیگفتند که بچهمی

 -یفگفتند که معلم توانایی پوشاندن نقاط ضعف خود را در ارزشیابی کیبرخی موارد می
چنین والدین نیز اظهار داشتند که تفاوتی بین فرد زرنگ کلاس با فردي توصیفی دارد. هم

 تر از او بلد است وجود ندارد.که کم
ست ها را درلیستکارشناسان اذعان داشتند که معلمان هنوز هدف چک: لیستب) بعد چک
ان دادن آن و نش خود پوشۀاند و شاید به همین دلیل باشد که صرفاً براي تکمیل درك نکرده

ها لیستآموزان توانایی پر کردن چکدهند و دانشصورت صوري انجام میبه اداره آن را به
لیست الکی است و ما وقت و آگاهی کافی براي گفتند که چکها نیز میرا ندارند. معلم

الدین ندارد. وصوري بوده و هیچ ارزشی  صورتبهآن را نداریم و اگر هم استفاده کنیم  ۀیته
 ایم.لیست مشاهده نکردهاي براي چکگفتند که ما هیچ نوع برنامهنیز می

امفهوم ها تغییر کرده و سنگین و نگفتند که محتواي کتابکارشناسان می: پ) بعد محتوا
زنند توصیفی از نبود امکانات حرف می -است و در بسیاري از موارد مجریان ارزشیابی کیفی

ه خیلی پراکنده صحبت شد صورتبهن نیز ابراز داشتند محتوا زیاداست و همچنین معلما
د که گفتناست، امکانات لازم براي برخی از محتوا عملی نیز وجود ندارد و والدین نیز می

ندانمان توانیم به فرزمحتوا براي ما خیلی سنگین و نامفهوم است و چون تغییر کرده، نمی
 گردد.هاي معلم و ما میکمک کنیم و در صورت کمک هم موجب تناقض بین گفته

بنا به نظر کارشناسان خود سنجی و همسال سنجی  : سال سنجیت) بعد خود سنجی و هم
شود و هنوز فرهنگ نشده است. معلمان هم عدم اجراي آن و دادن خیلی صوري اجرا می
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عنوان آسیب آموزان بهدانش نمرةبه علت ترس از کم کردن  هایهمسال سنجخوب در 
 دند.کرعدم اجراي خود سنجی و همسال سنجی اشاره می به چنین والدین نیزدانستند هممی

و  ها در کتابکارشناسان معتقدند به علت نبودن این آزمون: هاي عملکرديث) بعد آزمون
 ها سخت استعدم آشنایی معلمان ذهنیتی در بین معلمان وجود دارد که طراحی این آزمون

هاي مداد کاغذي ي آزمونکسرم یو به دلیل نفهمیدن هدف این آزمون ناخواسته به انجا
دهند. معلمان به صوري هاي مجازي نیز آن را انتشار میکنند و حتی در رسانهاقدام می
ي اجراي آن اشاره کردند و والدین جابهها، کمبود امکانات و توضیح نتایج آزمون اجراشدن

 کردند.عنوان یک آسیب اشاره میهم به عدم اجراي آن به
کارشناسان به عدم استفاده از این ابزار و کامل نبودن این : مدیریت کلاس درسج) بعد دفتر 

ازخورد و براي ب استفاده. معلمان هم به نبود نظارت بر این دفتر و عدم اعتقاددارند دفتر آن
 استفاده از دفاتر خودساخته اشاره کردند.

 آموزان در حینه به دانشهایی مانند دادن نمرکارشناسان به آسیب: ح) بعد نمره و امتحان
ي و این نگرش که دیگر هیچ نمره و مداد کاغذهاي سال تحصیلی، حجم زیاد آزمون

ین دهند و در حآموزان نمره میامتحانی نیست. همچنین معلمان نیز اظهار داشتند که به دانش
عینی  كملا گونهچیهدهند، و نیاز به افراد می قبولقابلسال تحصیلی خیلی خوب، خوب و 

آموز براي اطلاع اولیا چنین ما یک نمره کنار برگه دانشبراي اطلاع اولیا وجود ندارد هم
نیز  دهیم. والدینگذاریم و به خاطر دلسوزي و تعارف با دیگران نمره واقعی به فرد نمیمی
قه س علااند و به درخیال شدهها بیگفتند که به دلیل نبود نمره و نترسیدن از معلم بچهمی

 ندارند.
پوشه  دانند وکارشناسان بیان کردند که معلمان هدف پوشه کار را نمی: کار پوشۀخ) بعد 

م به است. همچنین معلمان ه پرشدهتوسط والدین  همآنتبدیل به ویترین شده که بیشتر 
 هاي زیادي در مورد این ابزار اشاره کردند و اذعان داشتند که پوشه را فقط براي ادارهآسیب
ه ی پوشه را تبدیل بچشمهمکار والدین است. رقابت و چشم  همآنکنند و بیشتر پر می

وشه آموز را در پتوانیم روند رشد دانشی میسختبهویترین و انباري کرده است خود ما هم 
اول  هايکنیم و بچهگفتند که پوشه را خودمان پر مینشان دهیم. همچنین والدین هم می

 مل پوشه را ندارند.دومی ما توان ح
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کردند که معلمان با انواع بازخوردها آشنایی ندارند و کارشناسان بیان می: د) بعد بازخورد
، معلمان هم عدم آشنایی با انواع بازخورد و کمبود وقت ددارندیتأکفقط بر بازخورد کتبی 

یق دادن بازخورد توصیفی دق رغمیعلبراي درج توصیفات کتبی و رفع نشدن مشکلات 
بازخورد  ندادن مثلاً هاي بیشتري در این زمینه اشاره داشتند اشاره داشتند؛ والدین به آسیب

ي و ریسهل گدرست و عدم توجیه والدین، قضاوت کلی، عدم استفاده از تشویق و تنبیه و 
 عدم سنجش دقیق فرزندان خود اشاره داشتند.

ن فرزندانشان استرسی ندار کهنیاکارشناسان بیان داشتند که والدین از : ذ) بعد والدین
کنند و به علت عدم اطلاع دقیق از فرزندان خود و بزرگ شدن در احساس حسادت می

سیستم ارزشیابی کمی توانایی هضم ارزشیابی کیفی را ندارند. معلمان هم به سخت بودن 
ر دخالت والدین، عدم مشارکت اولیا در والدین آموز به خاطی دانشفهمکجتوجیه والدین و 

ها و تأثیر زیاد نظر اولیا براي ارتقا و خوب بودن این نوع ارزشیابی براي والدین سنجی
اشاره داشتند و خود والدین هم به کم بودن جلسات توجیهی و تماس کم و عدم  دارهیسرما

 کردند.توانایی در کمک به فرزندانشان اشاره می
اي ههایی مانند صوري پر کردن کارنامهکارشناسان به آسیب: کارنامه و ارتقاء ر) بعد

توصیفی، دلسوزي و داشتن تعارف در دان نمره واقعی اشاره داشتند، معلمان دخالت زیاد 
آموز دانش نکات قوت برنوشتننظر والدین در ارتقاي پایه تحصیلی، تأکید والدین و مدیر 

چنین والدین . همدانستندیمها هاي توصیفی را جز آسیبارنامهگیر بودن پرکردن کو وقت
 هاي اصلی در این بعدعنوان آسیبها و مانع تکرار پایه شدن را بهصوري پر شدن کارنامه

 اشاره داشتند.

 گیريبحث و نتیجه
دهند. خوانند، از معلم ترسی ندارند و دل به درس نمیها درس نمیگفتند که بچهمعلمان می

موزان در آتوصیفی به بهبود بهداشت روانی دانش -) ارزشیابی کیفی1393به قول حسنی (
جز این انتظار دیگري  ؛ وکندکلاس، مدرسه و خانه) کمک می( محیط یاددهی و یادگیري

آموز درس بخواند لازم نیست که او را که دانشرفت. براي اینها نمیشوندهاز مصاحبه
ضطراب ایجاد کنیم زیرا چنین اعمالی عواقب خطرناکی دارد پس بترسانیم و در او حس ا

هاي هوشمند، ابزارهاي بازي، نمایش، کلاس(هاي دیگر تواند با استفاده از روشمعلم می
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 در برخی موارد ؛ وآموزان را به درس خواندن ترغیب کندمختلف ارزشیابی و غیره) دانش
وصیفی دارد ت -ف خود را در ارزشیابی کیفیگفتند که معلم توانایی پوشاندن نقاط ضعمی

توان چنین گفت که معلمان بهتر است به وجدان اخلاقی خود رجوع که در تبیین آن می
 ود.شیرازاین باشد سیستم آموزشی ما به تباهی کشیده میغکنند زیرا اگر چیزي 

وجود  د استیز را بلچهمههاي ما حس خودفریبی که والدین نیز اظهار داشتند که در بچه
 ۀیناحاز  دیگر ابعاد گرفتن دهینادبر یک بعد و یهتکدارد که نشان از عدم توانایی معلم و 

کنند که ) بیان میbinAbdulAziz and Yusoff )2016 معلم، اولیا و دیگر مسئولان است.
اي از مشاهدات، لیست سادهتوانند از چکآموزان میدر ارزشیابی واقعی و اصیل دانش

د هاي نوشتاري خوبندي تحلیلی جهت ارزیابی از مهارتاي ساده و مقیاس درجهپرسشنامه
ریق ي خود از طکارهاآموزان فرصت طلایی و بزرگی جهت فهم بهتر استفاده کنند. دانش

هاي دنیاي جربهتواند براي تکنند که مییري فرایند نوشتن و تکمیل تکالیف کسب مییادگ
از طریق ارزشیابی اصیل بدون نیاز به فشار و استفاده از  ؛ وها نیز مفید باشدواقعی آن

گفت که  توانهاي خود دست یابند. در تبیین نتایج میهاي متداول سنتی به قابلیتآزمون
دم باشند و در بسیاري از مواقع به عخبر میلیست بین نیز از هدف چکحتی خود کارشناسا

کی که این ابزار یکردند درصورتیها اشاره میلیستآموزان در پر کردن چکتوانایی دانش
و کافی نبودن  باشد که در زمان نبود ابزارهاي دیگرمعلم می مورداستفادةاز ابزارهاي 

ود کند و نباید با خبت مشاهدات خود از آن استفاده میصورت شفاهی، براي ثبازخورد به
 بازهموضوع م ضرورتبهسنجی و همسال سنجی اشتباه گرفته شود چراکه در برخی مواقع بنا 

خود معلم یک فهرست وارسی را براي خود سنجی و همسال سنجی در اختیار دانش آموزان 
 ها را درست دركلیستهنوز هدف چکدهد. شاید معلمان ما بنا به نظر کارشناسان قرار می

داره آن و نشان دادن آن به ا خود پوشۀاند و به همین دلیل باشد که صرفاً براي تکمیل نکرده
فهرست «که ) براین باور است 1393(که حسنی دهند درحالیصورت صوري انجام میرا به

اي هاي ویژهیا نگرشها، فرآیندها و اي از مفاهیم، مهارتوارسی عبارت است از مجموعه
. بررسی میزان و چگونگی تحقق برخی از »هاستآن مشاهدةکننده به دنبال که مشاهده

انتظارات نیازمند ابزار دقیق ثبت مشاهدات است و فهرست وارسی ابزار نیرومندي براي این 
هایی مفید است که ثبت آن از شود و بدون شک این ابزار براي مهارتکار محسوب می

و ابزارهاي دیگر مانند آزمون مداد کاغذي و تکالیف درسی و آزمون عملکردي  روش
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لیست متوجه خواهیم در صورت شناخت دقیق طراحی و اهداف چک ؛ وپذیر نیستامکان
بنابراین عدم ؛ دباشگیر نیست بلکه ابزار نیرومندي براي ثبت مشاهدات میتنها وقتشد که نه

شد. به توصیفی با -ارزشیابی کیفی حوزةیک آسیب جدي در  توانداطلاع از این ابزار می
غییراتی ایجاد ها نیز ترسید که در محتواي کتابارزشیابی لازم به نظر می وةیشعلت تغییر در 

لط جدید و عدم تس سیتدرهاي زیاد به خاطر عدم آشنایی معلمان با روشاحتمالگردد که به
ابتدایی  وزةحیاري از معلمان نیز از مقاطع متوسطه وارد چون محتوا تغییر کرده و بس(بر محتوا 

سیاري از که بباشد درحالیرسد که محتوا سنگین و پرحجم میچنین به نظر میینااند) شده
تر طور که بیشتر به دانش آموزان تدریس کرد همانهاي راحتتوان با روشمحتوا را می

تواي آن مدتی که به مح ا سنگین بود ولی بعد ازمعلمان نیز ابراز داشتند که در ابتدا محتو
امکانات لازم براي محتوا  ؛ وآموزان راحت شدتسلط پیدا کردیم، فهم آن براي ما و دانش

ن راستا باشد. در همیاختیارات مدیر می طۀیحبایست تحت هر شرایطی پیدا کرد که در را می
لات معلمان در ارائه بازخورد از بیشترین مشک) در پژوهشی دریافت که 1391حسنوند (

مبود و ک هاکتابدر هر کلاس، کمبود وقت، محتواي سنگین  آموزدانششامل: تعداد زیاد 
هفته  27نفر را  675اي ) در مطالعه2016و همکاران ( MeusenBeekmanباشد. میامکانات 

دند توجه شو م قراردادنددر سه گروه گواه، ارزیابی مبتنی بر خود سنجی و همسال سنجی 
که ارزیابی مبتنی بر خود سنجی و همسال سنجی موجب افزایش خودکارآمدي، خودتنظیمی 

گردد و تفاوت معناداري بین دو گروه ارزیابی مبتنی بر خود آموزان میو انگیزش دانش
کند که خود سنجی یک ) نیز بیان میBenson )2011سنجی و همسال سنجی وجود نداشت. 

آموزش است. توانایی ارزیابی یادگیري و عملکرد یکی از عناصر مهم در مفهوم فراگیر در 
 باشد. هرچند کارشناسان نیز معتقدند که خود سنجی ومستقل می رندةیادگبه ی شدنلیتبد

هرچند «بر این باور است که  )Berry )2005اول مناسب نیست ولی  دورةهمسال سنجی براي 
آموزان خردسال دشوار ویژه براي دانشممکن است بهرسد که ارزیابی از خود به نظر می

حتماً لازم نیست که در  ؛ و»باشدباشد اما این امر دلیلی براي اجتناب از خود سنجی نمی
راحتی و به صورت شفاهی انجام گرددتواند بهتر مواقع میهاي خاصی باشد بلکه بیشفرم

 دربارة) هنگام داوري 1393(حسنی  گفتۀآموز بنا به چنین دانشصورت گیرد. هم
ررسی حال، بتر باشد. درعیناش دقیقاش، احساس مسئولیت خواهد کرد تا داوريکلاسیهم

چنین سال خود، برایش یک فعالیت فکري سازنده است. همو تحلیل عملکرد هم
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ChristopherDamian )2010 ،در پژوهشی نشان داد که گسترش راهبرد خود سنجی (
هاي شناختی و عاطفی به پاسخ ارائۀآموزان و فکر انعکاسی در دانشموجب ترویج ت

ها در بعد خود سنجی و همسال سنجی، رغم وجود این مزیتشود. علییادگیري خود می
ود خ طرح ارزشیابی توصیفیدر معلمان  ) در پژوهشی دریافت که1391بصیري فروشانی (

حاضر  عۀمطالاند. نتایج ننمودهري رعایت یادگی -سنجی و همسال سنجی را در فرآیند یاددهی
) براین باور است که اجراي سنجش Susani )2018کند. نیز این موضوع را تأیید می

آموزان دانش و که دانش رندیکارگبههایی کند تا روشعملکردي به معلمان کمک می
 تواندهمچنین اجراي سنجش عملکردي می رندیکارگبهمهارت خود را در شرایط واقعی 

د مورد هاي شایستگی و عملکري مستقیم شاخصریگاندازهالف)  ازجملهمزایایی داشته باشد 
آموزان به نشان دادن عملکرد خود در محیط واقعی و آموزان ب) تشویق دانشانتظار دانش

اس دار بر اسآموزان براي یادگیري و دادن پاسخ مناسب و معنیدار ج) کمک به دانشمعنی
یري هاي تدریس، یادگها از طریق تحلیل موقعیت د) ادغام فعالیتآوري پاسخو جمعانتخاب 

هاي آزمون در کتاب و سنجش. همچنین شرط اجراي آزمون عملکردي این است که سؤال
ها مونشود. به دلیل نبودن این آزنباشد در غیر این صورت یک فعالیت یادگیري محسوب می

اسان طور که کارشنشود. همانها گرفته نمیبا آن، این آزمون در کتاب و عدم آشنایی معلمان
 تهیه و تأثیر آن در عمق یادگیري وةیشسازي معلمان از توان از طریق آگاهنیز معتقدند می

ها کرد. ذهنیتی در بین معلمان وجود دارد که طراحی ها را تشویق به اجراي آنفراگیران، آن
ري سل نفهمیدن هدف این آزمون ناخواسته به انجام یکها سخت است و به دلیاین آزمون

 دهندهاي مجازي نیز آن را انتشار میکنند و حتی در رسانههاي مداد کاغذي اقدام میآزمون
سازي طرح این ذهنیت منفی توان از طریق سادهمی بسیار ساده است و آنکه طرح درحالی

تر آن نمود زیرا از اجراي هرچه بیش اقدامات جهت همۀو درك نادرست را اصلاح کرد و 
 binAbdulAziz and Yusoffیافت. دستشناختی  طۀیحتوان به سطوح بالاي این طریق می

آموز سال چهارمی دریافتند که استفاده از سنجش دانش 11) هم در پژوهشی روي 2016(
تن، وشعملکردي موجب افزایش مهارت نوشتن (رفع مشکلاتی مانند ناتوانی در شروع ن

ر تها) و ایجاد حس همکاري بیشواژگان و متن ترجمۀمشکل درك سؤالات و ناتوانی در 
و همکاران  Teoچنین گردد. همآموزان از طریق خود سنجی و همسال سنجی میبین دانش

هاي جایگزین باعث کاهش استرس و ) در مطالعات خود دریافتند که سنجش2010(
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ي هاآموزان است، بنابراین عدم استفاده از آزموناضطراب و تثبیت آرامش روحی دانش
عملکردي توسط معلمان، به دلیل عدم آگاهی به کارکرد و چگونگی ساخت آن، یکی از 

مخاطب دفتر مدیرت  درواقعباشد. در مورد دفتر مدیریت کلاسی، هاي عمده میآسیب
کنند مسائل آموزشی را نیز در این دفتر ثبت می همۀکلاسی خود معلم است اکثر معلمان 

سی رسد هنوز کباشد. به نظر میکار می پوشۀها فرم ارزیابی معلم و جایگاه آن کهیدرحال
سیاري از توان ببه اهمیت استفاده از دفتر مدیریت کلاسی پی نبرده است؛ از این طریق می

بازخوردها و درج توصیفات کوتاه، ها را اصلاح کرد و با ثبت مشکلات رفتاري بچه
نتی فشار در ارزشیابی س متأسفانهها تشویق نمود. آموزان را به یادگیري و انجام فعالیتدانش

شد و ماهیت مدرسه رفتن (یادگیري) آموزان وارد میزیادي براي کسب نمره به دانش
ار زیاد فشان تحتآموزشد، حافظه محوري رواج داشت و دانشطورکلی نادیده گرفته میبه

 West and Crightonچنین کس پوشیده نیست. همروانی و اضطراب زیادي بودند که بر هیچ
) نیز در تحقیقی تحت عنوان اصلاحات امتحانی در اروپاي مرکزي و شرقی دریافتند 1999(

گرا ارتقاي کیفیت تجربیات یادگیري در درس و گردانی از ارزشیابی نمرهکه هدف روي
 ابی به نتایج بهتر در فرایند یادگیري است.دستی

آید استرس و اضطراب نیز وجود دارد و در جواب سخن از نمره و امتحان می هر جا
ا هیچ توان چنین گفت که آیها درس بخوانند میگویند استرس باشد تا بچهافرادي که می

آموزان با انشآموز درس بخواند، آیا وادار کردن دروش دیگري وجود ندارد که دانش
، تنبیه و ایجاد حس ترس، اضطراب، غیر از شانه خالی کردن در زیر بار کردن مهیجر

و  گذارمگوید من یک نمره براي والدین میباشد و در جواب معلمی که میمسئولیت می
ت توان گفشوند میآموز میاین خود والدین هستند که باعث ایجاد حس اضطراب در دانش

رسد ور زدن اضطراب نیست. البته وجود کمی استرس شاید لازم به نظر میآیا این جز د
) نیز در پژوهشی دریافتند که تفکیک نشدن استرس 1396زاده و صالحی (طور که حسنهمان

شود که در صورت حذف استرس موجب کاهش هایی میمفید و مضر موجب بروز چالش
مینه افزایش نافرمانی، افت عملکرد شنوي از معلم، تزلزل جایگاه آموزگاران، زحرف

 گردد.آموزان و والدین میي دانشجانا بهتحصیلی و توقعات 
Clarke and Boud )2018 در پژوهشی دریافتند که پوشه کار ابزار مؤثري در آموزش (

نده هاي آیها و کمک به آماده شدن براي یادگیريآموزان، نشان دادن میزان یادگیري آندانش
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کار را با گذاشتن موارد اضافی پر  پوشۀدهد که ها نشان می. مشاهدات و مصاحبهباشدمی
ه در تر باشد بهتر است و به مواردي کاست که هرچه پوشه شلوغ جادشدهیاکنند و فرهنگی می

و درواقع تبدیل به ویترینی براي اداره و اولیاء شده است.  شوداي نمیشود توجهآن گذاشته می
ها، نوشته نمونۀتوانند می انیدانشجوآموزان و دانش«) Santrock )2004 گفتۀبه  کهیدرحال

 ايهاي چندرسانهي تحقیقی و گزارشکارهاي، گزارش هنري کارهامسائل ریاضی،  حلراه
 رات،جاي ریزنمبه کارپوشهتوان با استفاده از این نوع می »ي خود قرار دهندهاکارپوشهرا در 

ها در مورد ارتقاء و داري کرد و بر اساس آنآموزان را نگهي دانشکارهاز کاملی ا خچۀیتار
آموزان گوید که دانش) در مورد پوشه کار میGoctu )2016گیري کرد. موارد دیگر تصمیم

عنوان نمونه استفاده کنند و هیچ محدودیت زمانی نیز توانند از نمونه کارهاي قبلی پوشه بهمی
 جهیدرنتوزان ناراحت و عصبی نیستند، ترس از شکست وجود ندارد و آموجود ندارد دانش

کار  پوشۀباره که چه چیزي را در ) دراینPayne )2003 شوند.اشتباهات کمتري مرتکب می
فید م گریهمدآموز با به معنی واقعی هر چیزي که معلم و دانش«توان قرارداد گفته است می

از « یک فهرست، پین گفت: ارائۀپس از  »اشتجاي خواهد د کارپوشهتشخیص دهند در 
پایان است. شرایط را ساده بگیرید و آموز، این فهرست بیبرکت خلاقیت معلم و دانش

کار پس از تصحیح هر . در چیدمان پوشه»آموزان قرار دهیدي خود را در اختیار دانشارهایمع
 در پوشه گذاشته شود و شدهحیتصحهاي گیري، فقط همان آزمونکآزمونک به روش نمونه

حیح گیري تصگیریم و به روش نمونههاي دیگر فصل نیز به همین طریق آزمونک میهدف
گیریم که این آزمونک برخلاف کنیم و در آخر فصل نیز یک آزمونک از کل فصل میمی

بنابراین براي هر فصل فردي ؛ کنیمآموزان تصحیح میدانش همۀهاي دیگر براي آزمونک
کار داشته باشند ولی بالاخره  پوشۀآزمونک در  2یا  4آزمونک، برخی  6است مثلاً ممکن 

هاي دیگر هم همین اصول ادامه براي فصل ؛ وآموزان حداقل یک آزمونک دارنددانش همۀ
 Uçar andدهد. ی روند رشد را نشان میراحتبهطریق هست که پوشه کند و از اینپیدا می

Yazıcı )2016بررسی تأثیر پوشه کار بر عملکرد نوشتاري،  باهدفاي طالعه) نیز در م
 سۀیمقاآموز و دانش 52و واژگان زبان در  قراردادهادهی، هاي تمرکز، دقت، سازمانمهارت

روه بودند دریافتند که بین دو گروه به نفع گ دهیدآموزشآن با گروه گواه که به روش متداول 
اده آزمون نگرش سنج، نگرش مثبت نسبت به استف جۀینت تجربی تفاوت معناداري وجود دارد و

 Clarke andچنین بنا به نظر دهد. هماز پوشه کار در بهبود مهارت نوشتن در کلاس نشان می
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Boud )2018حالنیبااشود بسیار متنوع هستند؛ هایی که در پوشه کار استفاده می) فرم 
 است و براي ارزشیابی شدهگرفته چارچوب مشخصی نیز براي طراحی پوشه کار در نظر

وانایی هایی نیز وجود دارد که پوشه کار تنگرانی حالنیبااگردد تکوینی و پایانی استفاده می
هاي اشتغال ندارد. به تصویر کشیدن استانداردهاي دانشگاهی (مقاطع بالاتر) و تمرکز بر قابلیت

آموزان مفید است حتی اگر دانشکند که پوشه کار براي ) بیان میGoctu )2016همچنین 
آموز و مشکلاتی در فرایند پوشه کار وجود داشته باشد؛ حل کردن مشکلات توسط دانش

ازخوردهاي شود و به بپذیرش مسئولیت انجام تکالیف خود باعث افزایش میزان یادگیري او می
 یابد.مستقیمی از کار خود دست می

که درج توصیفات مشکل است و با انجام این کار ها اظهار داشتند شوندهتر مصاحبهبیش
ها بر روي یک نوع شوندهمصاحبه همۀشود. درواقع آموزان رفع نمیمشکلات دانش بازهم

خبر بودند و براي هر کاري و دلیلی به بازخورد تأکید داشتند و از انواع دیگر آن بی
وان از تکه در بسیاري از موارد میدادند درحالیآموز بازخورد توصیفی و کتبی میدانش

شناختی، عاطفی، سالان، والدین، شناختی، فرا آموز، همبازخورد شفاهی معلم، خود دانش
 کند که دانش) بیان میWiggins )2012فرایندي و غیره نیز استفاده کرد. در همین راستا 

 داردوا ورزيآموزان براي اثربخشی در یادگیري به بازخوردي نیاز دارند که او را به اندیشه
براي بهبود که به او نشان دهد که  داردیمواورزي آموزان را به اندیشهو بازخوردي دانش

) نیز معتقدند 2013و همکاران ( Rakoczyیادگیري به چه چیزي نیاز دارد و چه باید بکند. 
 از سوي معلمان، تأثیر منفی برعلاقه و شدهارائهاي اي و مقایسهنتیجه صرفاً ي بازخوردهاکه 

. آموزان کمک کندتواند به یادگیري دانشآموزان دارد و نمیپیشرفت تحصیلی دانش
ChristopherDamian )2010 در پژوهشی نشان داد که بازخورد فوري، بدون ابهام و (

فراشناختی از عوامل کلیدي در تعیین بازخورد توصیفی هستند که موجب ارتقاء 
) 2010(و همکاران  Brookhartشود. خودتنظیمی، تسهیل یادگیري و پیشرفت تحصیلی می

اي نظارتی در هآموزان و مشاهدهج پیشرفت به دانشنیز در پژوهشی دریافتند که انعکاس نتای
آموزان هم در دروس توجهی را در پیشرفت دانشتواند نقش قابلطول اجراي آموزشی می

ترین مشکلی که خصوصاً معلمان از آن عملی و هم در دروس نظري داشته باشد. بیش
ها شده اعث دلزدگی آنها بود که بگیر آزمونکنالیدند و بازخوردهاي توصیفی و وقتمی

 (مثلاً هاي کم و مشخص است بود بهتر است پس از گرفتن هر آزمونک که حاوي هدف
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ریاضی پنجم ابتدایی تفریق عددهاي مخلوط یا ضرب کسرها و رسم شکل آن) براي تصحیح 
وردار آموز برخچند دانش که صورتنیبدگیري شود ها نمونههاي بچهها بین برگهپرسش

(ضعیف) را انتخاب کرده که جمعاً بنا به  کم برخوردار(متوسط) و  برخوردار مهین(قوي)، 
باشد. پس از انجام این کار، آموزان کلاس میدانش جامعۀمعرفی از  نمونۀنظر معلم 

اط پاي تخته رفتن)، نق(افراد هم پس از حل آن آزمون در کلاس  ۀیبقها تصحیح و آزمونک
 شود.اط قوت خود باخبر میضعف خود را شناسایی و از نق

کنند که در قدیم مدارس به مشابه مؤسساتی ) بیان می1396ادیب و مرادان اربط (
آمدند که نقش والدین فرستادن کودکان به مدرسه و حمایت از مدارس براي می حساببه

ح طواست و والدین در س داکردهیپنظم دادن به فرزندانشان بود؛ اما این نوع مشارکت تغییر 
آموزان ترین گروه به دانشوالدین نزدیک ازآنجاکهکنند متفاوتی در مدارس مشارکت می

ترین ترین و شایستهی دارند اصلیخودآگاههستند و از تجارب مثبت و منفی فرزندان 
 هاي مختلف کمک کنند.توانند به معلم و مدرسه کمک در زمینهگروهی هستند که می

هایی که وجود دارد عدم آگاهی والدین از اهداف ارزشیابی ترین آسیبیکی از مهم
شود که هنوز از باشد و مشاهده میهاي خود میآن با ملاك سۀیمقاتوصیفی و  -کیفی

آموز ی دارند و با بودن اضطراب در دانشچند صدمهاي معلمان انتظار نمره و قضاوت
ر در به علت تغیی ؛ وتري داردزمان بیش صرفبهها نیاز نبه همین خاطر توجیه آ اندموافق

ها، کسرها و غیره) و عدم آگاهی از این هاي تدریس مفاهیم (جمعها و روشمحتواي کتاب
آید و باعث اولیاء به وجود می آموزان، دوگانگی بین معلم ومفاهیم در تدریس دانش

) در پژوهش خود به این 1397(ران همکاشود. همچنین محمدي و آموز میفهمی دانشکج
ایز توصیفی موجب کاهش تلاش و جبران ضعف، عدم تم -نتیجه رسیدند که ارزشیابی کیفی

سواد آموزان ضعیف و بیآموزان قوي و ضعیف، کاهش رقابت، ارفاق براي دانشبین دانش
ها لی خوبوالدین از نبودن تفاوت بین خی ۀیگلادر مورد  کهیدرصورتگردد. می بار آمدن
 چهرةتوصیفی که  کارنامۀها را در توان تفاوت آنآموزان قوي و ضعیف، میو دانش

نفر ممکن است کتاب  3دهد لحاظ کرد براي مثال آموز را نشان میتري از دانشواضح
اند. براي خونویسیم متن کتاب را روان میفارسی خیلی خوب بگیرند ولی براي یکی می

خواند علائم نگارشی را نیز در لحن خود متن کتاب را روان می کهنیادیگري علاوه بر 
و علائم  خواندمتن کتاب را روان می کهنیانویسیم علاوه بر نفر سومی می ؛ وکندرعایت می
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هاي ادبی نیز در بیان خود استفاده ، آرایهپرمحتواکند از کلمات نگارشی را رعایت می
که والدین از اطلاعات ) نیز در پژوهش خود دریافتند 1394همین راستا زخایی ( در کند.می

رسد که می . پس لازم به نظرناکافی و یا مبهم نسبت به ارزشیابی توصیفی برخوردار بودند
مشارکت  هایسنج نیوالدهاي توجیهی گذاشته شود و والدین نیز در براي والدین نیز کلاس

 بر گردند.توصیفی باخ -کنند و از اهداف ارزشیابی کیفی
) بر این باور است که 1393ها و ارتقاي پایه تحصیلی حسنی (کارنامه مسئلۀدر مورد 

تکوینی  یابیکه ارزشباشد درصورتیمدرك می ارائههدف ارزشیابی پایانی صرفاً ارتقاء و «
گیري مناسب، داراي تنیده است و علاوه بر ایجاد فرصت براي تصمیمبا آموزش درهم

. اگرچه این رویکرد محدود به ایران نبوده و نیست »استلاحی و درمانی آن گیري اصجهت
 نامۀکاردهد، استفاده از ي مختلف جهان نشان میکشورهابلکه بررسی نظام ارزشیابی 

 که در بسیاري از کشورهايطولانی است. خلاصه این سابقۀتوصیفی، امري رایج و داراي 
ها رتها، مهارا شامل نگردیده، بلکه تمامی فعالیتمختلف جهان، کارنامه فقط نمرات خام 

قاء که در اکثر کشورها ارتنماید. جالب اینهاي کودك را توصیف و ارزشیابی میو نگرش
سوم بدون تکرار پایه و خودکار است و در ارزشیابی  ۀیپاابتدایی تا  دورةآموزان در دانش
در مورد تفاوت  ).1394داغی، قره(د نماینهاي کیفی استفاده میآموزان، از روشدانش

ست؛ ها اسري هدفتوان گفت که هر کتاب درسی حاوي یکها براي ارتقاي پایه میملاك
سري اهداف شود خیلی خوب، اگر به یکها رسیدند میآموزان به آن هدفاگر دانش

ودن اي به بها لطمهیعنی قبول کردن آن قبولقابلنرسیدند در حد خوب هستند و در مورد 
موفق شوند و بهتر است افت تحصیلی  توانندیم تلاش کردنزند و با در کلاس بالاتر نمی

ها و نیاز به تلاش بیشتر، یعنی هنوز به اهدافی که براي ارتقاي آن دربارةنداشته باشند ولی 
علم ن تصمیمی است که باید توسط ماند و ایبالاتر لازم باشد نرسیده ۀیپاقرار گرفتن در 

ان زمانی تابست بازةمربوطه، شوراي آموزگاران، معاونین، اولیاء و پس از عدم موفقیت در 
هاي ) به علت ویژگی1393حسنی ( گفتۀچنین بنا به امتحان شهریور) صورت گیرد. هم(

یزان ترك یه بر مآموزان در این دوره و تحقیقات جهانی (تأثیر تکرار پافیزیولوژیکی دانش
درصد) و غیره بهتر  90درصد و دو سال بیش از  4/30 هرسالبه ازاي  آموزاندانشتحصیل 

 ها جهت جلوگیري از تکرار پایه صورت گیرد.تلاش همۀاست 



 1402پاییز  | 12شمارة  | چهارمسال  |ی در برنامه درس یفیک يهاپژوهش   |110

د، از اي قائل شونهاي توصیفی اهمیت ویژهرسد که معلمان براي کارنامهلازم به نظر می
نند آموز را توصیف کهاي دانشها و نگرشتمامی فعالیت و زکردهیپرهصوري آن  پر کردن

) ثورندایک هم 1393(تا از این طریق تصویري جامع از او ایجاد گردد. بنا به گفته حسنی 
 Ahmed and Mihiretieگوید که به گمانم که تکرار پایه تأثیري ندارد. در همین راستا می

رخی ب اگرچهمدارس اتیوپی دریافتند که  ) در پژوهشی در مورد ارتقاي خودکار در2015(
ولی ارتقاي خودکار  کنندیماز معلمان و والدین از سیستم ارتقاي خودکار حمایت 

گیزه بالاتر و کاهش ان ۀیپاي لازم براي استانداردهاآموزان را با مشکلاتی مانند فقدان دانش
لمان ثابت تناقضی بین معاجرایی منظم و  دستورالعملو علاقه مواجه کرده است و نبود یک 

 کم و توجهمعایب آن مثل علاقه کم، تلاش کم  کهیدرصورتایجاد کرده است؛  هاو مدرسه
در معرض خطر تکرار پایه برطرف گردد موجب بهتر شدن جریان یادگیري و  آموزاندانش
گردد همچنین مطالعات نشان داد که تدریس هاي آموزشی مییی در هزینهجوصرفه

ست که در آموزانی اعنوان نسخه اصلی پشتیبان براي بهبود عملکرد دانشعلم بهخصوصی م
آموزانی که عملکرد تحصیلی ضعیفی دارند در معرض تکرار پایه قرار دارند. ارتقاي دانش

یري ضعیف ها، یادگغیاب یک سیستم پشتیبانی مناسب موجب علاقه کم به حضور در کلاس
که تغییر در نظام ) در پاسخ به این1395همچنین حسنی ( گردد.ترك تحصیل می تیدرنهاو 

ارزشیابی موجب افت تحصیلی در متوسطه اول و دوم شده است بیان دارد که این پدیده را 
هاي اجتماعی براي کسب مدرك و باید از جهات مختلفی بررسی کرد در قدیم انگیزه

عی، به سبب کاهش ارج اجتماحضور در دانشگاه یک موتور انگیزشی بود که در حال حاضر 
به دلیل  شود همچنینمی زیوخافتگیرد و دچار نوسان و تحصیلات عالی تحت تأثیر قرار می

فضاي مجازي، فناوري اطلاعات و ارتباطات جذابیت آموزش رسمی را در متوسطه  توسعۀ
 الگوي ارزشیابی سنتی رها چنبرةاول و دوم کاهش داده است زیرا نظام نتوانسته خود را از 

. کندیمآور گذشته (کتاب محوري و حافظه محوري) را دنبال کسالت وةیشسازد و هنوز 
آموزان در متوسطه با سوخت انگیزشی پاداش و تنبیه به همچنین موتور یادگیري دانش

مره ن صورتبهبازخورد کمی  هاي پاداش و تنبیه همانکه یکی از شکل دیآیدرمحرکت 
هاي وختکرد و ستمایل طبیعی و ذاتی کار می صورتبهموتور قبلی که  کهیدرصورتت. اس
کرد با یک سوخت انگیزشی اعتباري با دو عنصر (پاداش و تنبیه شماري هم نصیبشان میبی

دیدگاه تکامل اجتماعی اسپنسر و رفتارگرایی  کهیدرحالاز طریق نمره) جایگزین شده است 
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، ناسیشروانگرایی در رزشیابی رسمی مثل رویکرد شناختی و سازندههاي جدید ابه شیوه
 اند.ي جدید پیشرفت تحصیلی رسیدهکردهایروریزي درسی و ي جدید برنامهکردهایرو

 پیشنهادات
 -یکیف -که به الگوي ارزشیابی شود که در هر مدرسه حداقل یک مسئولپیشنهاد می

اي داشته باشد و تحت نظر یک مدرس منطقه عنوان مرجع وجودباشد بهتوصیفی آگاه می
 زةینگاها تغییر یابد و به تخصص و چنین در انتخاب مدرسان ملاكآموزش لازم را ببیند. هم

دد. در توصیفی اجرا گر -سازي ارزشیابی کیفیفرد مدرس توجه زیادي شود. طرح یکسان
ل و مشکلات ارزشیابی اداره کل هر استان در فضاي مجازي و تحت نظر افراد مجرب مسائ

 مایداوسصقرار گیرد. مسئولان کشوري با  موردبحثتوصیفی توسط مدرسین  -کیفی
ن، توصیفی جهت آشنایی مسئولا -ارزشیابی کیفی باعنوانهایی هماهنگ کرده تا برنامه
ها طراحی کنند. لازم به ذکر است که در گویی به مشکلات آنمعلمان و والدین و پاسخ

ي مخصوص پوشه کار (فرم خود سنجی و همسال سنجی، ارزیابی معلم، والدین هامورد فرم
مهرماه جلساتی گذاشته شود و به اواخر سال موکول  تاً ینهادر شهریور و  حتماًسنجی و غیره) 

 نگردد زیرا دیگر تأثیري ندارد.
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