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The Presentation of the Curriculum Pattern Based on the 
Social Constructivist Theory  

 

Abstract 

The purpose of designing and validating research was the optimal model of 
social studies curriculum of the first high school according to the 
constructivist approach. The method is descriptive and analytical. In order to 
identify the optimal model through studying and studying the theoretical 
foundations of social studies and also obtaining a picture of the current 
situation, it was tried to use a specialist view, as well as a review of resources 
and specialized studies, to illustrate the desirable situation of drawing In this 
stage, using targeted sampling using documents, as well as through an 
interview with 12 experts in social planning and curriculum planning, the 
identification of elements Social studies education provided the ideal model 
for the first level secondary education curriculum. The results of this study 
suggest that the nine elements of the curriculum are to be found in the three 
areas of constructive psychological foundations, in accordance with the lesson 
of social science education, the field of sociology of social science education 
and the philosophical field corresponding to the curriculum of constructive 
social science education Oriented approach and, finally, with elements and 
constructivist approach, the cycle of learning process results in four stages 
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 چکیده 
 اول طهمتوس مقطع اجتماعی مطالعات درسی برنامه مطلوب الگوي یابی اعتبار و طراحی حاضر پژوهش هدف

 الگوي یشناسای براي. است کیفی محتواي تحلیل موردنظر روش. بود گرایی سازنده رویکرد به توجه با
 وضعیت زا تصویري آوردن دست به همچنین اجتماعی مطالعات نظري مبانی مطالعه و بررسی طریق از مطلوب
 صویريت تخصصی، مطالعات و منابع بر مروري همچنین و متخصصان ازنظر گیريبهره با شد تلاش موجود،

 و اسناد زا استفاده با هدفمند گیرينمونه از گیريبهره با مرحله این در لذا. شود ترسیم مطلوب وضعیت از
 اجتماعی؛ مطالعات آموزش و درسی ریزيبرنامه کارشناسان از نفر 12 با مصاحبه طریق از همچنین و مدارك

 هدور اجتماعی مطالعات درسی برنامه مطلوب الگوي اجتماعی مطالعات آموزش عناصر شناسایی زمینه
 ربیتت درسی برنامه گانهنه عناصر که شدهمطرح صورتبدین آمدهدستبه نتایج. شد فراهم اول متوسطه

 حیطم اصیل، ارزشیابی گر، تسهیل معلم گرا، سازنده اجتماعی تربیت کلی اهداف: شامل که اجتماعی
 خانواده، و جامعه محتوا، یادگیري، هايتجربه دانش، ساخت در فعال آموزدانش دانش، سازنده یادگیري

 تربیت سیدر برنامه با منطبق درسی ریزيبرنامه مبانی حوزه سه از باید که است یادگیري _یاددهی هايروش
 تجربه فرایند هچرخ گرایی؛ سازنده رویکرد و عناصر با انتها در و باشد شدهبرگرفته گرا سازنده اجتماعی علوم

 ،)حتوام و معلم دیدگاه و رویکرد. معلم ذهن اولیه مفاهیم( معلم مفاهیم( مرحله چهار با گرا سازنده یادگیري
 توسط شدهکسب مفاهیم و ادراك( آموزدانش ذهنی ساخت معلم، توسط یادگیري فرصت ایجاد
 .دارد پی در را)) مدرسه و جامعه خانه، در( یادگیري ظهور ،)آموزدانش

 .اجتماعی مطالعات طراحی، گرایی، سازنده درسی، برنامه الگو، ها:کلیدواژه
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

 مطالعات درسی برنامه مطلوب الگوي ارائه). 1402. (ابوالحسنی، زهرا، و جوادي پور، محمد استناد به این مقاله:
  :doi .85-62)، 12(4پژوهش هاي کیفی در برنامه درسی،  . اجتماعی گرایی سازنده نظریه رویکرد اساس بر اجتماعی
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 مقدمه 
 یکی به اجتماعی زندگی براي افراد ساختن (تربیت اجتماعی)) و آمادهامروزه ( ازآنجاکه

 به اجتماعی مطالعات درسی برنامۀ است، شده مبدل تربیت و تعلیم نیازهاي نیتراز مهم
 منظر از درسی، يهابرنامه درمیان مهمی و خاص جایگاه آن، ماهیت و هایژگیو دلیل

 برخوردار است. اجتماعی، ازیموردن يهاتیصلاح و هامهارت و آموزش اجتماعی تربیت
 يهانگرش و هامهارت ،هادانش پرورش و انتقال طریق؛ از یادگیري حوزة این است شایسته
 ایفا را مناسب و کارآمد نقش ،در جامعه بتوانند تا کند تربیت ياگونهبهرا  افراد ،ازیموردن

و مطالعات  یعلوم انسان يریادگیو  تیحوزه ترب .)1394و رضائیان،  زادهینمایند (دائ
لق رابطه مثبت و سازنده با خ جادیا ییو توانا یها و تعاملات انسانبه مطالعه کنش یاجتماع

مختلف (زمان،  و عناصر آن در ابعاد تیموقع و فرا تیحول محور رابطه باخدا؛ درك موقع
 ی؛ و در پپردازدیبر فرد و جامعه م کمحا یاله يها) و سنتیو اجتماع یعیمکان، عوامل طب

 ملی). (برنامه درسی است یاسلام اریمطلوب، متناسب با نظام مع يهاو پرورش کنش تیتقو
لوم ع بیترک قیدانش آموزان از طر یمدن یستگیشا يارتقا یهدف مطالعات اجتماع

 نۀیها درزماز رشته یعیوس فیاز ط یاست. مطالعات اجتماع یو علوم انسان یاجتماع
قوق، علوم ح زیو ن خیو تار ایاقتصاد، جغراف ،یشناسباستان ،یشناسازجمله انسان ،یآموزش

ممکن است  ن،ی. علاوه بر اشودیاستخراج م یشناسفلسفه و جامعه ،ینید عاتمطال ،یاسیس
ه گفته ب را پوشش دهد. درواقع اتیاضیر یو حت یعلوم انسان ،یعیاز علوم طب یخاص يمحتوا
دانش آموزان به  زیباهدف تجه ی)، مطالعات اجتماع1994( یمطالعات اجتماع یمل يشورا

دانش  يوق يهاهیبر پا یاست که مبتن یعموم نفعآگاهانه به  ماتیاتخاذ تصم يدانش برا
باید آگاه  دروس اجتماعی وزانآمدانش). همچنین Mohammed & Kinyó, 2020( است

است  در قرن بیست و یکم مستلزم ذهن فعال و پرسشگر تیفیباکشوند که زندگی مستقل و 
). براي دستیابی به این امر نظام آموزشی باید خود را با روند رو 1395 (میکائلی و معتمدي،

سنتی  يهاروشبه رشد علم و فناوري مجهز کند. با توجه به اینکه در عصر حاضر زمانی که 
به  ي یادگیري است؛ کههاهینظراست، سازنده گرایی یکی از  شدهدهیدآموزش ناکافی 

فرد از که  یادگیري سازنده گرا، مقصود این استدر  است. شدهلیتبدرویکردي برجسته 
اطلاعات جدید در  عنوانبهآورد و اطلاعات باید  به دستطریق انجام فعالیت اطلاعات را 

 ).Merve, 2019باشد ( شدهساختهارتباط با اطلاعات قبلی که در حال حاضر وجود دارد، 
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به سمت  وپرورشآموزشاین در حالی است که جامعه امروز از تحمیل و اجبار در 
در مدرسه  تیفیباک). تدریس Lee & Fraser, 2003است (تمرکز بر کیفیت حرکت کرده 

ي یادگیري است. در این راستا نظریه سازنده گرایی هاهینظرو  هامیپارادمستلزم آگاهی از 
 تعمیقی بر رویکردهاي یاددهی و یادگیري و تدریس گذاشته است. نوع نگاه به ماهی ریتأث

، معلم و محیط یادگیري را دچار تغییر اساسی کرده آموزدانشآن تدریس،  تبعبهیادگیري و 
، نیز بر این عقیده هست که بعد از  )2022( OConnor). 1391است (ایزدي و همکاران، 

آموزشی شد.  حوزةظهور نظریه سازنده گرایی قلمروهاي جدیدي از روش تدریس وارد 
و در مقابل تدریس بر محورهاي  افتهیکاهشتنی بر سخنرانی بدین طریق که تدریس مب

یف ي تکالقراردادمحوري، یادگیري  مسئلهکه شامل روش تدریس فعال  سازنده گرایی
 مربوط به موردها و فعالیت مشارکتی جاي تدریس سنتی را گرفته است.

ومی این ي باوهیشاما به  در دنیاي امروز عقیده بر این است که باید تفکر جهانی داشت
 ي جهانی نیز هست.هاشهیاندي تفکرات و سازیبومتفکرات را پیاده کرد. این امر به معناي 

با در نظر داشتن اهداف برجسته درس تعلیمات اجتماعی شکل دادن به تخیل و تصور 
ي، مدمعت(میکائلی و  هاستآني تحلیل و تفسیر زندگی اجتماعی ها وهیشو  آموزدانش
 ریناپذاجتناب ضرورتی کنونی وپرورشآموزش نظام در ر عصر حاضر تحول). د1395
 که شدهکار گرفتهبه  نظام این در تحول براي مختلفی راهبردهاي و هااستیس تاکنون است.

 وارداتی، کهنه، موجود وپرورشآموزش نظام ازآنجاکه نبوده است. زیآمتیموفق چندان

 يهایژگیو داراي لیالتحصفارغ دانش آموزان یعنی آن خروجی بوده و غربی و تقلیدي
). تحقق بخشیدن به 1390 ،وپرورشآموزش عالی (شوراي باشندینمانتظار  مورد شخصیتی

. تهسي از رویکردهاي یادگیري جدید همانند سازنده گرایی ریگبهرهنیازمند  این اهداف
می و را مطابق شرایط بو هاآن ي حداکثري از مزایاي نظریات جدید بایدمندبهرهلیکن براي 

 پیاده کرد. ضرورت موضوع تربیت اجتماعی مدنظري درسی هابرنامهفرهنگی کشور بر روي 
که  موجب شد برنامه درسی تعلیمات اجتماعی و مزایاي نظریه سازنده گرایی اختصاصاًو 

 ي متعددي در این زمینه انجام گیرد.هاپژوهش
عنصر  در که افتیدستطی پژوهشی به این نتایج  )،1395(فزونی شره جینی و همکاران 

 و مدرسه بین مؤثر ارتباط برقراري در شهروندي تربیت يهاهدف ناتوانی مقولۀهدف)) ((
ي هامهارت و مفاهیم تلفیق به توجّه بی مدرسه؛ عنصر ((محتوا)) از بیرون مؤسسات
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 ) عدمي یاددهی یادگیري)هاتیعنصر ((فعالیادگیري،  مختلف يهاحوزه در شهروندي

 نوآوري؛ و خلاقیت به توجّه عدم در عنصر ((ارزشیابی)) و مناسب يهاتیفعال اجراي

 اختصاص خود توسط فراگیران را به شدهمطرح يهاچالش بین در را اولویت بالاترین

 در معلمان )، نشان داد که1395همکاران (و  پوریبهرامهمچنین نتایج پژوهش  .اندداده

 در درسی برنامه از سطوح این و نکردند عمل موفق مهارتی و نگرشی اهداف به دستیابی

 سطوح و شد بسنده شناختی حیطه در دانش سطح به محتوا ارائه در شدند. حذف عمل

 نیترمهم فعال، تدریس يهاروش از استفاده عدم شد. انگاشته نادیده حیطه این بالاي
 مطالعات درسی برنامه اجراي مرحله در شد. مغفول محتواي بروز سبب که است فرآیندي

 و امکانات و فضا بودن ناکافی زمان، کمبود محتوا، دشواري مانند عواملی اجتماعی،
 بنابراین؛ شد اجتماعی مطالعات شده قصد درسی برنامه پدیداري مانع نامناسب ارزشیابی

 با متناسب تغییر به نیاز ارزشیابی شیوه و آموزش زمانمدت کلاس، ساختار و چیدمان

 یی برايشنهادهایپدارد نتیجه این مطالعه  اجتماعی مطالعات جدید درسی برنامه محتواي

 درسی برنامه در عادت و سنت دام در شدن گرفتار از پیشگیري و درسی برنامه چابکی

وضعیت  )،1390( یخندقدر پژوهشی دیگر دهقانی و امین  ارائه کرد. اجتماعی مطالعات
بر اساس تحلیل محتواي  موجود طراحی برنامه درسی تربیت اجتماعی دوره راهنمایی را

ي یاددهی و هاروشاهداف محتوا و  ژهیوبهکتاب درسی و اسناد مرتبط برنامه درسی، 
و نتایج حکایت از غلبه رویکرد سنتی مبتنی بر موضوعات  قراردادندیادگیري مورد تحلیل 

 داشت. آموزدانشرویکرد مبتنی بر جامعه و  برنامه درسی بر دو
که  حاکی از این نکته بود )Jančič and Hus )2019ي پژوهش هاافتهاز طرف دیگر ی

توسط  شدهارائه ژهیو یآموزش يهاهیبا توص يفرد يمحتوا يبرا یآموزش يانتخاب راهبردها
 میماغلب تص یمطابقت دارد و معلمان مطالعات اجتماع یمطالعات اجتماع يبرا یبرنامه درس

نین همچبر مشکل استفاده کنند.  ینو مبت یپژوهش ،یتجرب يریادگیاز  رندیگیم
Mohammed and Kinyó )2020( و  یآموزش مطالعات اجتماع نیارتباط ب یبررس به

 گراساخت يریادگی طیمح تیماه و به این نتیجه دست یافتند با توجه اندپرداختهیی گراسازه
دست، نیز به این نتیجه  )Frusci )2019. به کار گرفته شوند توانندیم براي مطالعات اجتماعی

آموزش با یادگیري مشارکتی مبتنی بر سازنده گرایی بر تفکر انتقادي و یادگیري فعال  افتی
اثر  بررسی باهدفکه ) Kwan and Wong )2015پژوهشی دیگر نیز  در است. اثرگذار
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عنوان واسطه شناختی و انگیزشی به يرهایمتغبا توجه به  محیط سازنده گرا در تفکر انتقادي
خود در پژوهش نیز ) ، 2014و همکاران ( Ahmad تفکر انتقادي سودمند است. ینیبشیدر پ

دانش آموزان محیط یادگیري سازنده گرایی را به محیط واقعی که  افتیدستبه این نتیجه 
 .دهندییح مکلاس ترج

آن  تغییر ضرورت و اجتماعی مطالعات درسی برنامه موجود مشکلات ادشدهی تحقیقات
 پرورش و شهروندي تربیت ضرورت ،شدهنییتععدم تحقق اهداف  :ازجمله اندنموده بیان را

 توجه عدم بودن؛ محور کتاب دروس اجتماعی؛ به کافی توجه عدم ي اجتماعی؛هامهارت

 و روزمره زندگی نیازهاي آموزان، علایق دانش به یتوجهیب خلاقیت؛ پرورش به
 يهابرنامه سایر تحولات با همسویی و ضرورت موضوعات و مفاهیم دشواري ي؛نگرندهیآ

 یی درسازنده گرااز طرفی دیگر با توجه به تحقیقات،  .راهنمایی و ابتدایی دوره درسی
 ,.Hartle et alاست (آموزش مدرن امروز تبدیل به یکی از نظریات مهم یادگیري شده 

کار و آموزشی با توجه به اف پردازانهینظر اثرات مثبت این نظریه مستند شده است. و )2012
 Gurses et( کنندیمي از سازنده گرایی را معرفی و استفاده آورشگفتمنافع خود انواع 

al., 2015( حققاز جهتی دیگر ت .هست مدنظر. لیکن در این نوشتار سازنده گرایی اجتماعی 

 است راهی نقشه ترسیم ي از مزایاي نظریه سازنده گرایی نیازمندمندبهرهاصلاحات و  این

 الزامات و سطوح مختلف در کارمیتقس لازم، و امکانات منابع مسیر، طی نحوة آن در که

 با پژوهش این در باشد. لذا پژوهشگر شدهمشخصدقیق  و شفاف صورتبه مسیر این در

فرایند یاددهی  تقویت دنبال متناسب با نظریه سازنده گرایی اجتماعی به الگوي طراحی
 .شد اشاره هاآن به که است ییهایکاست رفع برنامه درسی مطالعات اجتماعی و یادگیري در

 بر نیز، تدریس ما کشور آموزش بخش جدي مشکلات از یکی بدیهی است که درواقع

 انتقال اطلاعات به بیشتر را خود توجه امروز، مدارس متأسفانه و است محوري حافظه مبناي

 پژوهشگري هیباروح خلاق و متفکر يهاانسان تربیت از و کرده معطوف علمی حقایق و

 دلیل به اجتماعی مطالعات درسی ) و برنامه1394 ابیلی، ترجمه (مایرز، اندگرفته فاصله

 تربیت منظر از درسی، يهابرنامه در میان مهمی و خاص جایگاه آن، ماهیت و هایژگیو

 این شودیم تلاش و دارد اجتماعی ازیموردن يهاتیصلاح و هامهارت آموزش و اجتماعی

 را افراد ازیموردن يهانگرش و هامهارت، هادانش پرورش و انتقال طریق از یادگیري حوزه

کنند  ایفا یخوببه را مناسب و نقش کارآمد جامعه، در بتوانند تا کند تربیت ياگونهبه
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) در 1389)، همچنین طبق اظهارات باقري (1387 اجتماعی، درسی مطالعات برنامه (راهنماي
 نیز انهیگراسازه ییگراواقعایران:  اسلامی جمهوري تربیت و تعلیم فلسفه بر کتاب درآمدي

دارند در  ازیدانش آموزان ن است. همچنین یکار گرفتن به اجتماعی علوم مورد در
در  گرانیخود و د يهادهیا دنیبه چالش کش يبرا ییهافرصت يامدرسه يهاآموزش

 قیطر نیداشته باشند تا از ا اریدر اخت یو جهان یمل ،یدر سطح محل یخصوص مسائل اجتماع
مذاکره،  ،يدعوتگر ،يمدار فیتکل ،یطلبحق ،یخواهعدالت ،ییجوقتیحق هیروح

بال نوع خود در ق یاله تیمسئول رفتنیو پذ یدوستانصاف، محرومان و مستضعفان را و نوع
 یــ اسلام یرانیتمدن و فرهنگ ا يهایژگیبتوانند و دیبشر، خصوصاً پرورش دهند. آنان با

ظ حف يرا درك کرده و نقش خود را در جهان امروز برا يآن در توسعه جامعه بشر ریو تأث
زش بشناسند. آمو هانمنطقه و در سطح ج يکشورها نیدر ب رانیا گاهیو جا تیو ارتقا موقع

مدارانه مسائل  نیاصلاح د يبرا هایستگیشا يارتقا زیتعامل مسئولانه با جامعه و مسائل آن و ن
و  )32برنامه درسی ملی، حوزه است ( نیمهم ا يهايریگاز جهت یو جمع يفرد یزندگ

توجه و  بخشیفعال، خلاق و تعال يهاتر از روشفزون يمندبهره سند تحول نیز همچنین
 يهابحث این ). نتایج32قرار داده است (سند تحول، مدنظررا  يفرد يهابیشتر به تفاوت

. ستهیی براي درس مطالعات اجتماعی سازنده گراامکان استفاده نظریه  گرانیب نیز نظري
ي برنامه ریگجهتي متفاوتی دارد منتهی با توجه به هاطبقهبدیهی است که سازنده گرایی 

درسی مطالعات اجتماعی در برنامه درسی ملی و سند تحول و فلسفه تعلیم و تربیت جمهوري 
 هستهنگ و جامعه اسلامی ایران که سخن از تعامل فرد و جامعه و آموزش برخاسته از فر

 ي بر سازنده گرایی اجتماعی است. لذا در پژوهش حاضر تلاش شده است کهدیتأکگویی 
برنامه  براي مناسب الگوي طراحی با شناسایی عمیق و دقیق نظریه سازنده گرایی اجتماعی به

اجتماعی در مقطع متوسطه اول پرداخته شود و درصدد پاسخگویی به  درسی مطالعات
 :هستیر ي زهاسؤال
 رد رویک بر اساسمطلوب برنامه درسی مطالعات اجتماعی مقطع متوسطه اول  الگوي

 ؟هستو مختصاتی  هایژگیوداراي چه  نظریه سازنده گرایی اجتماعی
 يولگا ،مطالعات اجتماعی زشموو آ سیدر برنامه تمطالعا زهحو نمتخصصاازنظر  یاآ 

 رداربرخو زملا رعتبااز ا متوسطه اولمطالعات اجتماعی دوره  درسی برنامه ديپیشنها
 ؟ستا
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 روش تحقیق
از روش تحلیل در پژوهش حاضر با توجه به هدف پژوهش براي ارائه الگوي مطلوب 

تحقیق  يهاشاز رو کیی. تحلیل محتواي کیفی، دیمحتواي کیفی استقرائی استفاده گرد
مرکز بر محتواي کیفی، ت متنی، کاربردي فراوان دارد. تحلیل يهااست که براي تحلیل داده

منزله وسیله ارتباطی براي به دست آوردن معنا و محتواي متن دارد. مشخصات زبان به
الکترونیکی و همچنین حاصل  ایصورت شفاهی، چاپی متن ممکن است به يهاداده

مشاهدات  متمرکز، يهاها، گروهبسته، مصاحبه ایباز  شییپیما يهاشفاهی، پرسش يهاپاسخ
). تحلیل Kondracki et al., 2002باشند (ها چاپی مانند مقالات و کتاب يهاسانهر ای

ها را به گونه ذهنی، ولی با داده اصالت و حقیقت دهدیمحتواي کیفی به محققان اجازه م
یمند تضمین ممکدبندي نظا ندیفرا کیوجود  لهیوسبه جیروش علمی تفسیر کنند. عینیت نتا

 ایها و تم رودیمحتواي عینی متون م ایاز کلمات  ییکیفی به فراسو. تحلیل محتواي شود
. تحلیل محتواي دیآزمایصورت محتواي آشکار مپنهان هستند به ایرا که آشکار  ییالگوها

خام  يهاادهها، از دها و تممبتنی بر بررسی و استنتاج موضوع عنییاست؛  ییکیفی استقرا
مشابه  ندیفرا کیتحلیل محتواي کیفی از  کردهايی. روجامدانیم هیاست که گاه به طرح نظر

 دیتحقیقی که با يها. تنظیم کردن پرسش1 ردیگیبرمدر  که هفت مرحله را کنندیپیروي م
فرایند کردن  يزیرطرح .3تحلیل شود؛  دینمونه موردنظر که با دنیبرگز .2پاسخ داده شوند؛

اجرا کردن  .5اعمال شود؛ دیکه با ییتحلیل محتوا کردی. مشخص کردن رو4 يرمزگذار
. تحلیل کردن نتایج حاصل از فرایند 7 ی؛یایتعیین اعتبار و پا. 6 ،رمزگذاري ندیفرا

تحلیل محتواي کیفی با طرح  کیمرحله اول ابتدا در در پژوهش حاضر  ي.رمزگذار
و  به عمل آمدماعی سازنده گرایی و برنامه درسی مطالعات اجتاز مبانی نظري  ییاستقرا

خصصین مت. الگوي اولیه در اختیار دیآن، الگوي اولیه ترسیم گرد جیسپس بر اساس نتا
 شد. اعمال ازیقرار گرفت و اصلاحات موردني درسی و دبیران مطالعات اجتماعی زیربرنامه

نیست، بنابراین جهت  موردتوجهرایج آن  صورتبهجامعه آماري در تحقیق حاضر 
ي مرتبط و عناصر برنامه درسی در هايتئورمبانی برنامه درسی و  نۀیدرزم هادهدااستخراج 

ه و متخصصانی که در حوز الگوي پیشنهادي، جامعه عبارتند از: مجموع افکار اندیشمندان
 اندظرکردهناظهار  میرمستقیغمستقیم یا  صورتبهمطالعات اجتماعی و نظریه سازنده گرایی 

ر کشور ي اینترنتی دهاتیساکه این افکار در قالب مقالات، کتب، نشریات، اسناد، مدارك و 
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است.  دهشنشیگزهدفمند  صورتبه از این مجموعه موردنظرپیشرو نمود داشته است و نمونه 
ي درسی زیربرنامهنفر از متخصصان  12ي هدفمند ریگنمونهدر بخش دوم تحقیق با استفاده از 

 نمونه انتخاب شد. عنوانبهمطالعات اجتماعی  و آموزش
به ماهیت نظري بودن آن  با توجهتحقیق حاضر  ازیموردني هادادهي آورجمعبراي 

اطلاعات لازم در چارچوب موضوع، از اسناد و مدارك در دسترس جامعه آماري داخلی از 
، 1رجی اریکي خاهاتیساي ایران داك، مگ ایران و سایت جهاد دانشگاهی و هاتیسا

یژگیوو در خصوص  6و تایلر و فرانسیس 5، روتلج4، اسکلار3، ساینس دایرکت2جی استور
ه است ي شدبردارشیف ي برنامه درسی مطالعات اجتماعی و نظریه سازنده گرایی مطالعه وها
 درواقع. اندتهقرارگرفي و مورد تفسیر و استنتاج بندطبقهتجزیه، تحلیل، موردنظر ي هادادهو 

ي زیررنامهبتحلیل و استنتاج نظري و مشورت با اساتید  روش طراحی نهایی الگوي مطلوب
درسی بود. براي این منظور محقق ابتدا چارچوب اصلی الگو را با توجه به مبانی نظري تحقیق 

را در اختیار متخصصان قرار داده و با  شدهیطراحتدوین نموده و سپس چندین بار الگوي 
ظرات به اصلاح الگوي پیشنهادي و ارائه الگوي نهایی پرداخت. در مرحله دوم استفاده از ن
یی داشته هانمونه بنتخادر ا سعی ب،مطلو يلگوا رعتباا تعیینمنظور به هشگروپژوهش پژ

 برنامه نۀیدرزم که شناسانیرکا نیو همچن باشند متخصص سیدر برنامه تمطالعانۀیدرزم که
 اشند.بداده  منجاا هشیوپژو  علمی يهاتیفعال یت اجتماعیمطالعات اجتماعی و ترب سیدر

 شنبر اساس دا ينمنداتوازنظر  هاآن که شوند بنتخاا اديفرا تا ستاشده  شتلااز رو  ینا
 ند.دازبپر همطالع ینا يهاافتهی رعتباا تعیین به ندابتو ،حاضر هشوپژ با مرتبط ياو حرفه

 و دهنمو یابیرا ارز ديپیشنها يلگوا ،مندرساختا مصاحبه اربزا طریقاز متخصصان 
ند. این افراد از دانشگاه تهران و همچنین معلمان مطالعات اجتماعی انتخاب دکر بخشیرعتباا

 شدند.
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 هاافتهی
یه رویکرد نظر بر اساسمطلوب برنامه درسی مطالعات اجتماعی مقطع متوسطه اول  الگوي

 ؟هستو مختصاتی  هایژگیوداراي چه  سازنده گرایی اجتماعی
یکی از محورهاي زیر بنایی در تدوین الگوي مطلوب، مبانی نظري برنامه درسی مطالعات 

و  یشناختروانمبانی فلسفی و مبانی  ازجملهي مختلفی هانهیزماجتماعی است که از 
. بخش دیگر شامل عناصر برنامه درسی است که در قالب ردیگیبرمی را در شناختجامعه

یادگیري، ارزشیابی، _هدف، محتوا، معلم، روش یاددهیشامل (( برنامه درسی گانهنهعناصر 
 نظري و ، تجربه یادگیري، محیط یادگیري و جامعه و خانواده)) پس از مطالعهآموزدانش

در  ت.اس شدهگرفته، براي برنامه درسی مطالعات اجتماعی در نظر هاآنرفع تناقضات در 
در  ي برخوردار استاژهیوبا توجه به اینکه در نظریه سازنده گرایی فرایند از اهمیت  ادامه

با عنوان فرایند آموزش و تدریس  افتدیمکلاس اتفاق  فرایندي که در الگوي مطلوب حاضر
ساخت ذهنی  در خانه، جامعه و مدرسه)،( يریادگکه داراي خرده ابعاد ((ظهور ی شدهارائه

)، ایجاد فرصت یادگیري توسط آموزدانشتوسط  شدهکسبو مفاهیم  ادراكآموز (دانش
 موردنظر معلم و محتوا))) معلم، مفاهیم معلم (مفاهیم اولیه ذهن معلم. رویکرد و دیدگاه

. در ادامه به تشریح مبانی، عناصر برنامه درسی و فرایند آموزش و تدریس و ابعاد مربوط است
 .شودیمبه هر سطح پرداخته 

 .شودیمارائه  1ر کلی الگوي مطلوب در شکل شماره تصوی
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رویکرد نظریه  بر اساسمطلوب برنامه درسی مطالعات اجتماعی مقطع متوسطه اول  الگوي. 1شکل 
 یی اجتماعیسازنده گرا

 مطالعات اجتماعی بر اساس رویکرد سازنده گرایی ی برنامه درسی) مبانالف

عناصر برنامه درسی مطالعات اجتماعی بر منطبق بر سازنده 

 گرایی

 دانش آموز فعال در ساخت دانش

 

 _هاي یاددهیروش محتوا

 یادگیري

محیط یادگیري  تجربه هاي یادگیري

 سازنده دانش

 جامعه و خانواده

 چرخه فرایند تجربه یادگیري سازنده گرا 

اهداف کلی تربیت 

 اجتماعی سازنده گرا

 معلم تسهیل گر

 

 ارزشیابی اصیل

 

مفاهیم معلم (مفاهیم 

اولیه ذهن معلم. رویکرد 

 دیدگاه معلم و محتوا)و 

 

ایجاد فرصت 

 یادگیري توسط معلم

 

آموز ساخت ذهنی دانش

(ادراك و مفاهیم کسب 

 آموز)شده توسط دانش

 

 ظهور یادگیري

(در خانه، جامعه 

 و مدرسه)

 

حوزه مبانی فلسفی منطبق با 
 برنامه درسی تربیت 

 علوم اجتماعی سازنده گرا

حوزه مبانی روانشناختی 

سازنده گرا منطبق با درس 

 تربیت علوم  اجتماعی

حوزه مبانی جامعه 

شناسی تربیت علوم 

 اجتماعی 
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 ياریبس شهیر .حوزه مبانی فلسفی منطبق با برنامه درسی تربیت علوم اجتماعی سازنده گرا-1
 يکردهایمدرن است که با روپست یفلسف يهاکردیدر رو ییساختن گرا يهااز آموزه

دانش توسط . در این فلسفه ردیگیدوران مدرن در تقابل قرار م انهیو فن گرا ینیع ،یعقلان
م عل نهفته است. روابط اجتماعی . واقعیت در زندگی روزمره وشودیها ساخته مافراد گروه
 ).1380 فر دانش،هاست (ارزش بشري مملو از يهاتیو تمام فعال

 موزآدانشبر اساس این دیدگاه در آموزش، معلم بیش از آنکه بخواهد اطلاعاتی را به 
انتقال دهد، باید تلاش نماید تا با ایجاد چالش وي را به ساخت دانش در جهت برقراري 

ی و اجتماع ي تاریخیهانییتببا به چالش کشیدن  تواندیممجدد تعادل برانگیزد. این کار 
ي هالیتحلو  هانییتبرا به ارائه  آموزدانشموجود، توسط برخی مدارك صورت پذیرد و 

ترغیب کند. بعلاوه معلم باید با توجه به متفاوت بودن دانش افراد، به دلیل  کارآمدجدید و 
تجربیات و ادراکات شخصی، نگاهی جامع و فرایند محور داشته  لهیوسبهآن  شدنساخته
 شودیماجتماعی دانش در ارتباط افراد با یکدیگر ساخته  انیگراسازهدر نظر  ازآنپسباشد. 

). بر این اساس نخستین گام در جهت تمهید شرایط و 1389 ي،باقر؛ به نقل از 2000(یداله، 
ظور، دست کشیدن از ایجاد اعتقاد به حقیقت تاریخی براي این من آموزدانشآماده ساختن 

 حوادث است (پیتر وینچ، لیتأودر دانش آموزان و در عوض هدایت آنان به سمت تفسیر و 
از این  توانیمکه  استبدیهی  ذکرشده). با توجه به موارد 1389؛ به نقل از باقري، 1989
 ماعی استفاده کرد.مبنایی براي آموزش نوین مطالعات اجت عنوانبهفلسفه 

ی در و مشکلات اجتماع هاچالشبر جامعه، نیازها، مقتضیات،  دیتأک: یشناسجامعهمبانی -2
کانون توجه این برنامه درسی قرار دارد. به جهت فهم و شناخت جامعه و نظم موجود، کاوش 

امعه ج ستیبایمو مشکلات اجتماعی و اصلاح، ارتقاء و بازسازي جامعه  مسائلیی جویپو 
یکی از مبانی اصلی برنامه درسی مطالعات اجتماعی قرار گیرد. همچنین ماده درسی این الگو 

از واقعیات و مشکلات اجتماعی بوده، از فضاها و منابع و تجهیزات موجود در  متأثرمنبعث و 
 ).1392دهقانی، ( دیآیمجامعه حداکثر استفاده به عمل 

 ،يدار دای ،ياست که امکان شناخت رشد، انگیزش، یادگیر یدانش ،شناسیروان یمبان -3
). به همین علت باید در آموزش به این گروه 1976زایس، ( کندیفرد را فراهم م ،خلاقیت

 صریحتآموزان: دانش فردي رشد به : توجهقرارداد مدنظرنکاتی را  رگذاریتأثسنی حساس و 
 ،مقتضی زمان در خانوادگی یزندگ و تــبهداش آموزش ،گروهی کار يهامهارت ،هاارزش
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 ؛انهمگ ازیموردن اصلی يهاتوسعۀ مهارت و کاوش براي ییهافرصت ایجاد ؛شغلی آموزش
 ،حقایق افتنیآموزان دردانش يهاییتوانا رورشــپ ؛فردي یادگیري الگوهايتوسعۀ 
 يهافرصت ادــایج ؛جدید حقایق از استقبال وها ارزش تعیین ،استنتاج ،شواهد سنجیدن

 .بشري دانش گوناگون يهاحوزه اطــارتبنحــوة  درك رايــب يارشتهنیبات ــمطالع
ها آن هک ببیند تداركآموزان دانش براي را ییهافرصت باید دوره این درسیبرنامۀ  درواقع

 معیج و فرديصورت به را آن از تــتبعی و صحیح رفتار معیارهاي وضع مسئولیت خود
و فضایی که آموزش  دهنده ادمشخص کردن نقش یادگیرنده و ی. )1392(احمدي، بپذیرند 

. در پژوهش حاضر رویکرد شودیممنوط به رویکردي است که انتخاب  دهدیمدر آن رخ 
ی براي درس مطالعات اجتماعی که نیاز به مشارکت نیگزبهیی اجتماعی به روش سازنده گرا

 انتخاب شد. کردن دانش آموزان ریپذجامعهیادگیرندگان براي  و تعامل
خلاصه نشانگرهاي عناصر برنامه درسی مطالعات اجتماعی  طوربه: ب) عناصر برنامه درسی

بر رویکرد سازنده گرایی مستخرج از الگوي مطلوب برنامه درسی مطالعات اجتماعی  دیتأکبا 
 است. شدهارائه 1شماره جدول  در قالب

 بر رویکرد سازنده گرایی دیتأکنشانگرهاي عناصر برنامه درسی مطالعات اجتماعی با  .1جدول 

 بر رویکرد سازنده گرایی دیتأکنشانگرها با  عناصر برنامه درسی

اهداف کلی تربیت  -1
 اجتماعی سازنده گرا

 -روهیکارگ-توانایی برقراري ارتباط و انجام  -ایجاد مهارت استدلال -بهبود تفکر
 -رالعممادامو یادگیري  خود راهبرتوانایی یادگیري  -توانایی قضاوت و ارزیابی

ت ایجاد فرص -تفکر انتقادي -تفکر خلاق-تقویت کنجکاوي و جست و جوگري
 چالش در مسائل

 معلم تسهیل گر
تن و آموخ کنندهقیتشو -ایجاد فرصت براي دست ورزي و اکتشاف-تسهیل گر

 فراشناخت به یادگیرنده

 محتوا

تمرین  يبرا ییهاکسب مهارت اکتشاف، فرصت نهیزممحتوا منعطف و داراي 
یک سؤال یا  يفراوان برا يهاپاسخ دیحل مسئله، کسب مهارت در تول يهامهارت

تمرین و  نهیمهارت ارزیابی از عملکرد دانش آموزان و زم نهی)، زمالییمسئله (س
تلفیقی و بر  صورتبهی دهسازمان .را فراهم سازد لیوتحلهیکسب مهارت تجز
گنجاندن وقایع  -دانش جدید را با وضع موجود تطبیق دهد–اساس اصل تجربه 

 اجتماعی روز ملی و جهانی
 تدریس روش -محوریند محور، مسئله محور، پژوهش تدریس فرآ يها. روش-ي یاددهیهاروش
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 بر رویکرد سازنده گرایی دیتأکنشانگرها با  عناصر برنامه درسی
پردازي، بحث گروهی، روش تدریس اکتشافی،  عِیو بد يمشارکتی، بارش مغز یادگیري

 -حل مسئله -روش تدریس آزمایشگاهی، گردش علمی

 ارزشیابی اصیل
. امتحان شودیماستفاده از ارزشیابی اصیل که فرایندي است و در طی دوره ارزیابی 

 متفاوت است. آموزدانشد ندارد. معیارها کیفی و با توجه به هر استاندارد وجو
فعال در  آموزدانش

 ساخت دانش
 وجوگرجستکنجکاو و -یادگیرنده فعال است و ناخداي دانش خویش است

 همراه با نگاه انتقادي

 تجربه یادگیري
بی ارزشیا تیدرنهاو  هاهیفرضایجاد فرصت براي فعالیت دانش آموزان و بررسی 

 آن

سازنده  محیط یادگیري
 دانش

می ي تیهاتیفعالبراي  هامکتینمحیطی بزرگ همراه با چیدمانی مناسب از میز و 
ر مانند کامپیوت آموزدانشو همچنین محیطی غنی از امکانات بري جستجو و کشف 

 و کتابخانه و اینترنت

 جامعه و خانواده
یادگیري مسائل اجتماعی و محل ظهور دانش جامعه و خانواده در این الگو جایگاه 
 .است آموزدانشفردي 

ین الگوي ابا توجه به آنچه تا اینجا در رابطه با : ج) چرخه فرایند تجربه یادگیري سازنده گرا
این  اتفاقی که در نیتراجتماعی شرح داده شد. بسیار واضح است که مهم مطلوب مطالعات

. افتدیمکه بخش عمده آن در کلاس اتفاق  استفرایند آموزش ؛ دهدیرخ م الگونوع 
وگو در یادگیري از طریق همکاري و گفتبیشترین  یی اجتماعیسازنده گراهمچنین در 

یک محیط اجتماعی است. براي آنکه بتوانیم این مدل را پیاده کنیم براي اجرا هریک از اجزا 
 اند از:ترا انجام دهیم که عبار هاتیباید یکسري فعال

 بحث بین معلم و یادگیرندهالف) 
 دسترس باشد.مفهوم ذهنی معلمان و یادگیرندگان باید متقابلاً قابل  −
 موافق اهداف یادگیري باشند. حداکثري صورتهر دو به  −

 شده توسط معلمدانش آموزان و محیط یادگیري ساخته يهاتیانطباق فعالب) 
 موجود وفق دهند.معلم اهداف را با توجه به مفاهیم  −
 دهند. قیخودشان تلف یذهن میرا با مفاه يریادگیآموزان بازخورد از دانش −

 توسط معلم شدهفیتعامل بین یادگیرنده و محیط یادگیري تعرج) 
 آموز خلق کند.معلم محیط یادگیري سازگارانه با وظایف یادگیري دانش −
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 آموز دهد.دانش معلم حمایت کند از وظایف یادگیري و بازخورد مناسب به −
 بازتاب عملکرد یادگیرنده توسط هر دو معلم و یادگیرندهد) 
در مفاهیم خود و تعدیل کند وظایف  دنظریمعلم حمایت کند یادگیرنده را در تجد  −

 .یادگیري را با توجه به نیاز خود
 ف،یوظا ه،یاول میتأمل کند، مانند مفاه يریادگی ندیدانش آموزان در تمام مراحل فرا −

 داف.اه
آموز براي ایجاد یک ایجاد رابطه همدلانه با دانش دهدیاساس چارچوب نشان م این بر

را برنامه چرخه فرایند تجربه یادگیري سازنده گ است. تصویر کلی ازینشیارتباط موفق یک پ
 .شودیم 2شماره درسی تربیت اجتماعی در شکل 

 برنامه درسی تربیت اجتماعی سازنده گراچرخه فرایند تجربه یادگیري  تصویر کلی .2شکل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مطالعات زشموو آ سیدر برنامه تمطالعا زهحو نخصصامتازنظر  یاآدوم پژوهش:  سؤال
 زملا راعتباز ا مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول سیدر برنامه ديپیشنها يلگوا ،اجتماعی

 ؟ستا رداربرخو

مفاهیم معلم (مفاهیم اولیه 

ذهن معلم. رویکرد و 

 معلم و محتوا) دیدگاه

 

آموز دانشساخت ذهنی 

 شدهکسبادراك و مفاهیم (

 )آموزدانشتوسط 

 

ایجاد فرصت یادگیري 

 توسط معلم

در ( يریادگیظهور 

 خانه، جامعه و مدرسه)

منعکس 

کردن 

 هاتجربه

سازگار کردن 

فعالیت با 

 تئوري اندازچشم

 

 در فعالیت دنظریتجد

 هدف بازخورد

 

بازخورد از 

 يهاتیفعال

 دانش آموزان

 

ت هاي یفعال

سازگارانه 

 دانش آموزان

 هادهیاتئوري و 
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 قـطریاز  ،مطالعات اجتماعی یـسدر هـبرنام بمطلو يلگوا سنجیرعتبامنظور ابه
 رهابدر مختلف يهابخش در آن اتنظرو  شد گفتگو نمتخصصااز  رـنف 12ا ـب ،صاحبهـم
 :شد تشریح یرز حشر به لگوا

 اتخاذ رویکرد سازنده گرایی اجتماعی براي الگوي مطلوب، رویکرد مناسبی است؟ ای) آ1
سازنده گرایی  بخصوصمتخصصان اظهار نمودند رویکرد سازنده گرایی  100%

اصول شهروندي را  تواندیماجتماعی براي درس تربیت اجتماعی کاربرد بیشتري دارد و 
 ا نمایند.ی اجرخوببهآنکه معلمان بتوانند این الگو را  شرطبهکامل پیاده کند.  صورتبه
 ؟استالگو متناسب با نظریه سازنده گرایی و برنامه درسی مطالعات اجتماعی  ای) آ2

و همچنین در  دانندیممتخصصان این الگو را متناسب با نظریه سازنده گرایی  90%
ه درسی مطالعات اجتماعی را در محورهاي مختلف اعلام توضیحات هماهنگی با برنام

کامل بر برنامه درسی تربیت  صورتبه توانیم. نگاه سازنده گرایی اجتماعی را اندداشته
 در الگو منطبق ساخت. شدهمطرحاجتماعی در عناصر مختلف 

 وريرـض اـی ؟تـسا زملا کفایتداراي  بمطلو يلگوموردمطالعه در ا يهاریامحوآ) 3
 د؟دیگري اضافه شو يهارمحو تـسا

 که نددرک نبیااند و دانسته یالگو را کاف نیدر ا ديپیشنها يهارمتخصصان، محو 100%
 انیـمب يشامل محورهاتربیت اجتماعی  یبرنامه درس اـب مرتبط هايرمحو متما باً یتقر

 تیاتربب مرتبط سیدر برنامه مبانیو  اجتماعی تربیت يهادیکرو رو انیـمب ،یشناختروان
 .ستموردتوجه قرارگرفته ا ب،مطلو يلگوادر  اجتماعی

اراي د بوـمطل يوـلگدر ا ی تربیت اجتماعیـسدر برنامه افهدو ا دیکررو ل،صوا یاآ )4
 ؟باشندیبرخوردار م زملا کفایتو از  هستند یـمنطق طاـتبار

 میـسر تـتربی رـب اکمـح لصوا باذکرشده  لصوا کهاند داشته رظهاا نمتخصصااز  100%
 ینـمچنـهدارد.  قاـنطبو ا یخوانهم عمومیو  سمیر تربیت هنامهدر ر رکشو عمومیو 
 دنظرم کلی افهدو ا ستا جامعیتداراي اجتماعی سازنده گرایی  تربیت بمطلو درـیکرو

 ربسیا انرـیوپرورش اآموزش منظا ايبرو  شدهنیتدو دیکرو رو لصوا با متناسب نیز لگودر ا
 ست.ا مناسب

 یکاف یماعاجتتربیت  یبرنامه درس بمطلو يلگوشده در ادر نظر گرفته تمختصا یاآ) 5
 ود؟فزآن ا بهرا  ارديمو توانیم یاو  ستا
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 هـبرنام بوـمطل يلگودر ا شدهانیب هایژگیو کهاند داشته رظهاا نمتخصصا 100% 
اراي د حالنیو درع کامل ربسیاو  ستا رداربرخو زملا جامعیتاز  تربیت اجتماعی یـسدر
 .استو یکپارچگی  اهنگیـهم

 يریگجهینتبحث و 
این مقاله بر آن بود با نظر به مبانی رویکرد سازنده گرایی اجتماعی و رویکرد برنامه درسی 
مطالعات اجتماعی مقطع متوسطه اول به طرح و تبیین الگوي مطلوب برنامه درسی مطالعات 

دانش توسط دانش آموزان و جلوگیري از حافظه محوري در  اجتماعی بپردازد. ساخت
. با توجه به نتایج پژوهش رسیدن به استمدارس، موضوعی است که نیازمند توجه جدي 

و بومی  ي فرهنگیبسترهاآموزش مطلوب مستلزم اجراي رویکرد سازنده گرایی با توجه به 
ب برنامه درسی مطالعات ي این پژوهش نشان داد که الگوي مطلوهاافته. یاستکشور 

است: بعد  شدهنیتدوبر رویکرد سازنده گرایی اجتماعی مبتنی بر سه بعد  دیتأکاجتماعی با 
سفی و و فل شناسیرواني مرتبط با برنامه درسی مطالعات اجتماعی مبانی هاحوزهاول شامل 

دف، ه«شامل برنامه درسی مطالعات اجتماعی  گانهنهی؛ بعد دوم شامل عناصر شناختجامعه
، تجربه یادگیري و محیط آموزدانشیادگیري، ارزشیابی، _محتوا، معلم، روش یاددهی
و بعد سوم چرخه فرایند تجربه یادگیري سازنده گرا برنامه  »یادگیري و جامعه و خانواده

 در خانه، جامعه و مدرسه)،( يریادگظهور ی«ابعاد درسی تربیت اجتماعی که شامل خرده 
)، ایجاد فرصت آموزدانشتوسط  شدهکسبادراك و مفاهیم آموز (انشدساخت ذهنی 

 »حتوامعلم و م یادگیري توسط معلم، مفاهیم معلم مفاهیم اولیه ذهن معلم. رویکرد و دیدگاه
 .استچارچوب اصلی الگوي سازنده گرایی  دهندهنشان. این ابعاد است

ازنده براي کلاس س گانهنه، عناصر شناسیروانپس از بررسی مبانی نظري فلسفی و 
براي اهداف برنامه  شدهاستخراجي هایژگیوشد. در ابتدا  نیگزبه گرایی مطالعات اجتماعی

درسی مطالعات اجتماعی بر اساس سازنده گرایی عبارت بود از بهبود تفکر ایجاد مهارت 
وانایی ی تاستدلال توانایی برقراري ارتباط و انجام کارگروهی توانایی قضاوت و ارزیاب

فکر ت-تقویت کنجکاوي و جست و جوگري العمرمادامو یادگیري  خود راهبریادگیري 
 تفکر انتقادي ایجاد فرصت چالش در مسائل؛ که با برخی از تحقیقات دیگر که به -خلاق

 Jančič؛  OConnor, 2022؛  Ferdousi, 2019دارد (ی نتایج مشابه رسیده بودند؛ همسوی
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& Hus, 2019 ؛ Kwan & Wong, 2015  ،Savas et al., 2012 ؛ Kaya & Dönmez, 

؛ 1395؛ ابراهیم پور کومله، 1396؛ اردکانی و همکاران، 1396همکاران،  و یمی، کر 2009
). تمامی این تحقیقات به این نتیجه رسیدند که براي رسیدن به 1396محمودي بردزردي، 

 وخود راهبر تفکر انتقادي، یادگیري  ازجملهباید عواملی  آموزدانشساخت دانش در 
 .قرارداد مدنظري را وجوگرجستکنجکاوي و 

کسب مهارت اکتشاف،  نهیزمشده در این الگو منعطف و داراي  نیگزبهمحتوا 
اوان فر يهاپاسخ دیحل مسئله، کسب مهارت در تول يهاتمرین مهارت يبرا ییهافرصت

 نهیارت ارزیابی از عملکرد دانش آموزان و زممه نهی)، زمالیییک سؤال یا مسئله (س يبرا
بر  تلفیقی و صورتبهی دهسازمان. را فراهم سازد لیوتحلهیتمرین و کسب مهارت تجز

با وضع موجود تطبیق دهد.  تواندیم. دانش جدید را استدانش آموزان  اساس اصل تجربه
 صورتهببا توجه به اینکه سازنده گرایی از نوعی نسبیت برخوردار است باید محتوا  درواقع

با همکاري یکدیگر بتوانند دانشی مطابق با  آموزدانشکامل تجویزي نباشد و معلم و 
ا شده یا تلفیق فر ورغوطهی تلفیقی دهسازماناز طریق  آموزدانشساختارهاي شناختی 

،  Booyse & Chetty, 2016قیق حاضر همسو با نتایج تحقیقات (ي بسازند. نتایج تحارشته
ي، و باقر؛ کشاورز 1396؛ اردکانی و همکاران، 1395؛ وفایی و همکاران، 1387فردانش، 

؛ هاشمی و 1396؛ حسنی، 1395، ممتاز و همکاران، 1396 ،؛ بردزردي و همکاران1393
ه تحقیقات پیش رو نشان دادند که ک جهتنیازا) 1390؛ دهقانی و خندقی، 1393همکاران، 

سازنده دنظرمی تلفیقی باشد تا به نتایج و اهداف آموزشی دهسازمانمحتوا باید منعطف و با 
 .افتیدستگرایی 

 جادکنندهیایک تسهیل گر و  عنوانبه حاکی از این بود که نقش معلم در این الگو هاافتهی
 اقعدرو. استناخت به یادگیرنده فرصت براي دست ورزي و اکتشاف و آموختن فراش

در  آموزدانشیی که وجوجستو  کندیمبا فرصت یادگیري که معلم فراهم  آموزدانش
 وزآمدانشبه دانش حقیقی براي  دنیدررسخود عامل بزرگی  کندیمراستاي کشف حقایق 

 Bermejo ؛ Slavin, 2019؛  Jančič & Hus, 2019ي (هاافته. این نتایج همخوان با یاست

et al., 2021 ؛ Gül & Gücüm, 2014 (تدریس فرآیند محور،  يهاروش. همچنین است
ث پردازي، بح و بدیعه يمشارکتی، بارش مغز تدریس روش -محورمسئله محور، پژوهش 

گروهی، روش تدریس اکتشافی، روش تدریس آزمایشگاهی، گردش علمی نیز موجب 
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؛ این نتایج با برخی شودیمسازنده گرایی  تحقق اهداف کلاس درس مطالعات اجتماعی
؛  2014 یدمیر کیگلو و کگت؛  Ferdousi, 2019 ؛ Jančič & Hus, 2019مطالعات دیگر (

Yampinij & Chaijaroen, 2012  ؛Maxim, 2010  ،؛ اردکانی  1396؛ کریمی و همکاران
) همخوان است 1396؛ محمودي بردزردي،  1395؛ ابراهیم پور کومله،  1396و همکاران، 

موجب  ي فوقهاروشي کیفی به این نتیجه رسیدند بهره بردن از هاروشکه با استفاده از 
. ارزشیابی نیز بخش مهمی از شودیمدر جهت رسیدن به اهداف  آموزدانشفعال شدن 

است یا  افتهیتحققتا نشان داده شود آیا اهداف مورد نظر  شودیمکلاس مذکور را شامل 
و  آموزانشدفاده از ارزشیابی اصیل که فرایندي است با ارزیابی در طی دوره رشد خیر؟ است

 Ahmad( يهاافته. این نتایج همخوان با یکندیمی نمایان خوببهرا  آموزدانشنحوه پیشرفت 

et al., 2020  ،؛ ابراهیم 1396؛ اردکانی و همکاران، 1396ی و همکاران، میکر ،1393؛ سیف
 .است) 1396؛ محمودي بردزردي، 1395پور کومله، 

که  است آموزدانشمحور است. این  آموزدانشبا توجه به آنکه رویکرد سازنده گرایی 
ی ني یادگیري که در محیطی غنی از منابع و اطلاعات مانند کتابخانه غهاتجربهبا استفاده از 

ي مفهومی خود هانقشهدانش را با توجه به  تواندیم آوردیم به دستو کامپیوتر و اینترنت 
و توانایی  کندیمبرقرار  دوطرفهاست که با همه عناصر ارتباط  آموزدانشاین  درواقعبسازد. 

 اتنتایج با تحقیق نیا ی آن در کلاس را از آن خود نموده است.دهسازمانتغییر و انتخاب و 
 ,.Gurses et al., 2015  ،ChiAhmad et al؛  Gutek, 2005؛  Riedener, 2019(دیگر 

؛ 1395؛ ابراهیم پور کومله، 1396؛ اردکانی و همکاران، 1396 کریمی و همکاران، ، 2014
هسته اصلی  عنوانبه آموزدانشي مختلف از نقش هاروش) که به 1396محمودي بردزردي، 

 .است؛ همسو اندادکردهیدر عناصر برنامه درسی 
ز آمودانش و اقدامات آموزدانشاهمیت فهم  دهندهنشان در قسمت سوم تحقیق هاافتهی

نقطه اصلی فرایند  آموزدانش. است؛ سازدیمدر راستاي محیطی که معلم براي یادگیري 
د بازخور از مسائل آموزدانشآموزش در کلاس است و معلم با توجه به فهم و ساخت ذهنی 

آیند بنابراین معلمان باید فر؛ بتواند دانش را شخصی کند آموزدانشتا جایی که  دهدیمبه او 
یادگیري دانش آموزان را مشاهده و به آن توجه کنند و آن را در چارچوب همکاري و 

براي حفظ تبادل  حلراه کینیا ).Zielinski, 2017 ،Shah, 2019( دارندنگهتعامل 
به  هاآنن دانش آموزان تحت همکاري، ارتباط، چارچوب گفتگو تا زمانی که اطلاعات بی
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این تئوري مدافع این است که مسئولیت معلمان این است که  .دهدیممعنی دست یابند ارائه 
ند و آموزان فراهم کنهاي خلاقانه و مشارکتی را براي دانش، موقعیتزیبرانگبحثشرایط 

). این نتایج همسو Martin, 2019ي کنند (کاردستنتیجه هدف  ، فرآیند را برايحالنیدرع
 ).1393سیف، (با نظریه یادگیري موقعیتی است 

ت در بررسی مقالاعلیرغم تلاش محقق لیکن هر پژوهشی خالی از محدودیت نیست لذا 
و متون ممکن است که علیرغم تلاش محقق در مشخص کردن تمام کلمات کلیدي مرتبط 

از  شده، برخی افتیداده مرتبط و بررسی دقیق مقالات  يهاگاهیمام پاو جستجوي در ت
 انیشده باشد. همچنین تا زمان پامند خارجتحقیقات مربوط ناخواسته از چرخه مرور نظام

جستجوهاي  لهیوسدرونی الگو، محقق تلاش کرده است که در مرور تحقیقات به ابییاعتبار
تگی داده و ارسال گزارش هف گاهیمجدد با کلمات کلیدي و تنظیم جستجوهاي خودکار در پا

با توجه به گسترش روزافزون حوزه  حالنیروز باشد. بااجستجو به محقق، به جیاز نتا
و منتشرشده باشند که در مجموعه مرور تحقیقات  پتحقیقاتی، ممکن است تحقیقاتی چا

 لگو شود.ا يهاد که ممکن بود بررسی و مطالعه آنان باعث تغییري در مؤلفهانقرار نگرفته
 به نتایج پژوهش پیشنهادي کاربردي و پژوهشی زیر ارائه شد: توجه همچنین با

 به آموزاندانش دستیابی براي مناسب روشی عنوانبه مطلوب سازنده گرایی الگوي از −

 .شود گرفته بهره انتقادي تفکر و مفاهیم درك
 قابلیت کشور مختلف آمورشی مراکز در سازنده گرایی الگوي از استفاده کهییازآنجا −

 الگوي این تا نمایند اتخاذ ترتیبی آموزشی مجریان درسی، ریزان برنامه دارد اجرایی
 شود. گنجانده اجتماعی مطالعات درسی برنامۀ اجراي و طراحی در

براي اجراي الگو تدوین و اجرا ي معلمین توانمندسازي ضمن خدمت جهت هاآموزش −
 شود.

 ی این الگو بر متغیرهاي متفاوتاثربخشدر تحقیقی مجزا  شودیمبه پژوهشگران پیشنهاد  −
 تحصیلی و انگیزشی بررسی و تحلیل شود.

ي ي الگوسازنهیبهي متفاوت تحصیلی و تحلیل و هادورهبررسی اجراي الگو در  −
 شدهیطراح
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مطلوب  هایژگیو نییتب). 1395و سیف نراقی، مریم. ( االلهعزتابراهیم پور کومله، سمیرا، نادري، 

 يهامهارت يارتقا يبرا ییمنظور ارائه الگوبه یمطالعات اجتماع یعناصر برنامه درس
و  یمتخصصان برنامه درس دگاهیآن از د یابیو ارزش یآموزان دبستانحل مسئله دانش

 .20-2)، 3(4، یپژوه سیتدر یپژوهش یفصلنامه علم. ربطيمعلمان ذ
 .35-33، 1، مجله رشد آموزشمتوسطه. آموزان دورة دانش هایژگیو). 1392احمدي، آمنه. (

 تیصلاحی بررس ).1391. (روسیس و منصوري بککی، میابراه ی عمران،صالح ،صمد ایزدي،
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1-28. 

. )2(جلد  رانیادرآمدي بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوري اسلامی  ).1389باقري، خسرو. (
 تهران: علمی و فرهنگی.

 ي.زیربرنامه). تهران: سازمان پژوهش و 1390( ی.ملبرنامه درسی 
مغفول  یابعاد برنامه درس يواکاو). 1395بهرامی پور، معصومه، کیان، مرجان و نیکنام، زهرا. (

 .34-9، 131، یتو ترب میفصلنامه تعل. هفتم متوسطه هیپا یمطالعات اجتماع
ي مطالعات اجتماعی هاکتاب ). تحلیل محتواي کیفی1396حسنی، محمد و وجدانی، فاطمه. (

 .54-29)، 25(12 اخلاقی،دوره ابتدایی. از منظر تربیت 
. تهران: آموزش و یادگیري شناسیروانپرورشی نوین:  شناسیروان). 1393. (اکبریعلسیف، 

 نشر دوران.
الگوهاي طراحی ساختن گرا بر اساس رویکردهاي یادگیري  يبندطبقه ).1387. (هاشم فردانش،

 .21-5)، 2(9، شناسیروانمطالعات تربیتی و . و تدریس
ي برنامه درسی هاچالش ).1395ی و اسدیان، سیروس. (موس جینی، رضا، پیري، شرهیفزون

و دمطالعات اجتماعی دوره ابتدایی در تربیت شهروند اجتماعی بر اساس مدل تایلر. 
 .80-55)، 7(4، نظریه و عمل لنامهفص

. تهران: سازمان پژوهش و راهنماي برنامه درسی مطالعات اجتماعی). 1387فلاحیان، ناهید. (
 ي آموزشی.زیربرنامه

اهداف برنامه درسی مطالعات اجتماعی متناظر با ). 1393کشاورز، سوسن و باقري، خسرو. (
آن در عرصه عناصر برنامه  يهام و دلالتدینی اسلا يهامبانی فلسفی سازگار با آموزه

 .30-5)، 36(9، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران. درسی
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 ترجمه: خدایار ابیلی)، تهران: سمت.( ي.انتقادآموزش تفکر ). 1394. (چت مایزر،
محمودي بردرزردي، سعید، فتحی آذر، اسکندر، محمودي، فیروز و بدري گرگري، رحیم. 

 درس مطالعات اجتماعی يآموزشی مبتنی بر پرسش و پاسخ برا يلگوطراحی ا). 1396(
، فصلنامه علمی. آموزاندانش يو بررسی اثربخشی آن بر درك مفاهیم و تفکر انتقاد

 .34-1)، 3(7، ابتکار و خلاقیت در علوم انسان پژوهشی
ي مطالعات اجتماعی و هاکتاب). تحلیل محتواي 1395ی و معتمدي، وحید. (عل ی،لیکائیم

فصلنامه پژوهش و ي آموزش جهانی. هامؤلفهجغرافیاي دوره متوسطه اول بر اساس 
 .26-7، 31، خانواده

). هویت ملی در کتب مطالعات اجتماعی دوره 1393و قربانعلی زاده، مژده. ( اءیض دیسهاشمی، 
 .71-50 )،4(15 فصلنامه مطالعات ملی،ابتدایی. 

توجه به  زانیبررسی م). 1396لهی قمشی، سیف اله و طالعی فرد، احمد. (وفایی، رضا، فضل ا
 یدرس يهاوپرورش در کتابآموزش نیادیسند تحول بن تیگانه تربشش يهاساحت

)، 2(2 ،فصلنامه کاربردي مسائل تعلیم و تربیت اسلامییی. دوره ابتدا یمطالعات اجتماع
154-131. 

بر کاربرد نظریه یادگیري  ی). تأمل1387( بهرامی، آرش. و شکورو ،پرند ،زاده، غلامرضا ادگاری
 .83-72 ،)23و  24(3، ماهنامه مهندسی فرهنگی .ساختن گرایی در آموزش عالی

 یاهـداف برنامـۀ درس نیتـدو). 1392( .رضاغلام ،ياحمد و نرگس ،آرا یکشت ا،زهر ،ياوری
در  نـو یـافتیره یـ پژوهش یفصلنامۀ علم ي.شهروند تیبر ترب دیدورة متوسطه با تأک

 ).4(1، یآموزش تیریمد
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